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RESUMO

Esta monografia foi elaborada durante o percurso de formagdo no curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB,
no Centro de Formacdo de Professores-CFP. O tema desta investigacdo é:
dificuldades e possibilidades enfrentadas pela docéncia em turmas da EJAI' em uma
escola publica do municipio de Brejoes - BA e tem como objetivo principal contribuir
com o processo da construcao profissional na formacao dos professores da EJAI
Assim, a pesquisa em tela problematiza quais as dificuldades e as possibilidades de
trabalhos existentes na docéncia em turmas da EJAI em uma escola publica do
municipio de Brejdes - BA. Para responder a esse questionamento, realizou-se um
estudo que se configura como qualitativo, tendo como instrumentos para a coleta de
dados a entrevista semiestruturada e a observagao de aula. O trabalho de campo foi
realizado em uma escola publica no municipio de Brejées, na modalidade da EJAI
eixo |, apontando para a pratica docente e suas agdes metodoldgicas, vislumbrando
as dificuldades e as possibilidades enfrentadas pela docéncia nesse contexto. Nessa
perspectiva, a pesquisa faz a abordagem sobre o tema através de um levantamento
bibliografico, tendo como referencial teérico autores, como: Arroyo (2005-2007),
Freire (1987-1996), Kleiman (2001), Moura (2001), Laffin (2006), dentre outros.
Desse modo, cita-se como principais resultados deste estudo a falta de investimento
educacional na area da EJAI e o perfil do professor da EJAI que precisa ser
construido para exercer sua praxis com autonomia.

Palavras-Chave: EJAI, Docéncia, Formacdo docente em EJAI, Dificuldades e
Possibilidades de trabalho na EJAL.

'Este termo sera utilizado neste texto para identificar a Educacéo de Jovens Adultos e Idosos - EJAL.
Na perspectiva da Inclusdo do idoso nesta modalidade de ensino.
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1 INTRODUGAO

Antes de submergir nas discussbes sobre o objeto de estudo, necessito
ponderar sobre a minha trajetéria pessoal e académica. Sou natural de Brejdes - BA,
oriunda de familia pobre, filha de empregada doméstica e pai pedreiro, ambos semi
analfabetos por ndo terem a oportunidade de estudar na infancia e na adolescéncia,
pois tiveram que trabalhar para o sustento familiar. Meu desejo era vé-los estudando
novamente, na modalidade da EJAI e, se possivel, eu sendo a professora deles. Até
o momento, este desejo ndo foi alcangado. No entanto, esta monografia, de algum

modo, pretende homenagea-los.

Sempre trabalhei para ajudar meus pais no sustento da familia. Trabalho
desde os oito anos de idade. Ja exerci diversas fungcdes desde a colheita de café até
a quebra de pedras, porém nunca deixei de estudar, pois meus pais sempre diziam
que a unica coisa que eles teriam condicdoes de manter era nossos estudos em

escola publica.

Assim, minha trajetoria escolar aconteceu em escolas publicas, onde
encontrei professores comprometidos com a qualidade da educacao publica. A eles
dedico todo mérito e honra por terem sido a base para que, hoje, eu possa realizar
este trabalho monografico e galgar o grau de Licenciada em pedagogia, realizando o

sonho de ser professora.

Alguns anos atras, meus pais foram convidados para estudar no TOPAZ?-
Todos Pela Educacao. Eles, obviamente, se motivaram com o convite e até se
matricularam, porém nao conseguiram conciliar o trabalho e a escola. A razdo disso
seria 0 cansaco depois de um dia intenso de trabalho. Essa iniciativa de meus pais
revelou o desejo que eles tém de retomar os estudos e, diz sobre a realidade de
varias pessoas que nao tiveram a oportunidade para estudar na infancia, mas
sentem a vontade de retornar as salas de aula. Infelizmente, na maioria dos casos,
essas pessoas nao conseguem ingressar devido as dificuldades em manter o

trabalho, o estudo e a familia.

2

E um Programa que atua na perspectiva da intervencéo sécio educacional. Pois é preciso respeitar o
direto a cidadania, ao aprendizado e assegurar uma educagédo de qualidade.
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Os fatos citados acima despertaram em mim o desejo de investigar e
problematizar o ensino na Educacao de Jovens, Adultos e, em especial, de Idosos.
Minha preferéncia sobre esse objeto de estudo, suas dificuldades e possibilidades
enfrentadas pela docéncia dar-se pelo motivo de perceber por meio de leituras e de
algumas vivéncias na EJAI que a docéncia pode ser o principal motivador e
incentivador para a permanéncia desses alunos da EJAI. Sabemos que esses
discentes necessitam de um olhar sensivel, de uma educacao que respeite as
especificidades desse publico, uma educacido que tenha, além disso, qualidade e
compromisso. Todavia, compreendo que a profissdo do professor passa por

desafios vivenciados na sua pratica.

Dessa forma, este trabalho tem como tematica a modalidade de ensino da
Educagdo de Jovens Adultos e Idosos - EJAI, buscando compreender as
dificuldades e as possibilidades enfrentadas pela docéncia em turmas de eixo | de
uma escola publica do municipio de Brejoes - BA. Esse tema torna-se relevante para
aqueles que pesquisam ou que queiram atuar na area da docéncia da EJAI, pois
acredito que o professor da EJAI tem o papel fundamental de mudar o olhar de uma

educacgao que é fruto de um processo social excludente.

Minha motivagdo académica para estudar este tema comegou com o estagio
em Ensino e Aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos e com o estudo
realizado na disciplina Pratica Reflexiva da Educagdo de Jovens e Adultos, itens
obrigatérios no Curso de Licenciatura em Pedagogia no Centro de Formagédo de
Professores da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Mediante essas
vivéncias mencionadas, surgiram indagacdes e inquietacdes que durante os estudos
tedricos e praticos despertaram em mim o interesse de entender e compreender a

atual modalidade de ensino para a Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, surgiram indagagdes: como é que acontece a aprendizagem de
alunos da EJAI visto que eles possuem um conhecimento prévio uma leitura de
mundo mesmo sem saber ler e escrever? Como contextualizar a realidade desses
alunos com conteudos didaticos? Existe formacao continuada para professores da
EJAI? Nessa medida, este trabalho tem como questdo norteadora: Quais as
dificuldades e as possibilidades enfrentadas pela docéncia nas turmas de EJAI eixo |
no municipio de Brejdes-BA?
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Entende-se que cabe ao educador na EJAlI mediar a construgao de
conhecimentos na turma ingressa e identificar as habilidades, as dificuldades, as
possibilidades e as potencialidades desses educandos. Além desses aspectos, ha
também a reciprocidade do professor que aprende com o aluno por meio de trocas
de experiéncias, a fim de reestruturar e sistematizar o conhecimento de ambos e,

assim, a relacao professor/aluno que se estabelece também em um vinculo afetivo.

Em uma sociedade excludente como a nossa, a importancia social desta
pesquisa é buscar entender a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos no contexto
escolar como uma educagdo igualitaria e justa, dando incentivo a uma pratica
pedagdgica que seja reflexiva e dinédmica, valorizando os conhecimentos prévios dos
seus alunos e respeitando-os como cidadaos capazes de aprender e construir seus
préprios argumentos e, de ampliar a sua inser¢géo social como um cidadéo critico e
reflexivo. Para que essa educacdo obtenha éxito, € necessario que as praticas
pedagdgicas sejam de qualidade, inovadoras, significativas, dindmicas, ministradas

com seriedade, compromisso e responsabilidade.

De acordo com a relevancia académica, a Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos e a relagdo educador/educando é o que mais me impulsiona a seguir esta
linha de pesquisa, uma vez que o professor da EJAI ajuda seus educandos a
perceberem os conhecimentos vivenciados por eles e a importancia dessas
vivéncias no processo educativo. Na universidade em que estudo, mesmo havendo
as disciplinas mencionadas, anteriormente, entende-se que sao poucas horas para
perceber e compreender um cenario cheio de especificidades e particularidades
como a EJAIL No entanto, o papel do professor € essencial na aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos, pois somos
nads, os professores, que temos a responsabilidade de proporcionar reflexées sobre
as relagbes entre a teoria e a pratica, ensino/aprendizagem e relagao
educador/educando, isto é, os professores sdo os construtores de uma nova pratica

pedagdgica para alfabetizar os jovens, adultos e idosos.

Obviamente, reconhecemos o papel fundamental das politicas publicas para a
implementacdo de uma educacdo para jovens, adultos e idosos de qualidade.
Entretanto, o foco deste estudo sera nos desafios e potencialidades que se

apresentam para os docentes dessa modalidade de ensino.
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A alfabetizagcado de jovens, adultos e idosos ndo € uma educagao facil nem
para o aluno que precisa aprender em curriculos que, muitas vezes, nao sao
pensados para adultos, nem para o professor que tem o desafio de ensinar o aluno a
ler e a escrever, ampliando o seu senso critico sobre 0 mundo; professor que, neste
cenario, quase sempre, enfrenta a escassez de materiais didaticos necessarios, a
evasao escolar, a possibilidade de fechamento de turmas, entre outros desafios que

se apresentam na EJAI.

Assim, destaco que o objetivo maior desta pesquisa €& entender as
possibilidades e dificuldades da docéncia na Educagao de Jovens, Adultos e Idosos

- eixo | em uma escola no municipio de Brejoes. Além disso, tem-se o intuito de:

e Conhecer a pratica pedagogica e suas metodologias em turmas da EJAI eixo
l.

o \Verificar as dificuldades enfrentadas no exercicio da docéncia mediante os
desafios encontrados na EJAI eixo |I.

¢ |dentificar as possibilidades de trabalho no processo de ensino/aprendizagem
na EJAI eixo | do municipio de Brejdes.

Este trabalho monografico estd dividido em cinco capitulos. No primeiro,
encontra-se a introdugao do trabalho onde apresento as principais motivacoes para
realiza-lo. No segundo capitulo, esbogo uma discussdo sobre os desafios e as
possibilidades na EJAI, ancoradas em tedricos como Paulo Freire (1987-1996),
Tania Moura (2001), Ledncio Soares (2005 — 2006 - 2011), Miguel Arroyo (2005-
2007), Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro (1994), Claudia Véivo (2001) Angela
Kleiman (2001), Maria Herminia Laffin (2012) entre outros. No terceiro capitulo,
apresento o delineamento da metodologia utilizada para a realizagdo desta
investigacdo. Ja no capitulo seguinte, aponto as possibilidades e as dificuldades
apresentadas pelos professores da EJAlI com base nas entrevistas e observacoes

de aulas realizadas. E, por fim, apresento as consideracoes finais deste estudo.

Sabe-se que as pesquisas cresceram, significativamente, na area de politicas
publicas, formagado docente, pratica pedagodgica, dentre outras. Nesse mesmo
molde, a educagao de jovens, adultos e idosos vem ganhando espago. No entanto,
ainda encontramos lacunas ao se pensar em situacdes mais especificas, como por

exemplo, compreender a agcdo pedagdgica em turmas da EJAI. Essas lacunas
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existem, inclusive, por insuficiéncia de investimentos governamentais que resulta na
caréncia de materiais didaticos apropriados para a EJAI e na evasao escolar que

ainda é um grande problema para a modalidade de ensino.

Creio que o resultado desta pesquisa possa fornecer para a pratica docente
de professores da EJAI subsidios para enfrentar as dificuldades da docéncia e

aprimorar as possibilidades da pratica pedagogica nessa modalidade de ensino.
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2 DESAFIOS NO ENSINO DA EJAI: DA AUSENCIA DE FORMAGAO AS
POSSIBILIDADES DA DOCENCIA EMANCIPATORIA

Este capitulo pretende trazer algumas discussdes sobre o desafio no ensino
da EJAI. Para fundamentar, recorri a alguns autores que discutem a docéncia na
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos, os quais trazem caracteristicas gerais,
como: constituicdo do ensino EJAI, formacéao e profissionalizacdo de professores na
modalidade da EJAI e o perfil dos educadores na modalidade de Ensino EJAI,
destacando as reformulagcdes advindas das particularidades dos contextos
institucionais envolvidos. Dessa forma, serao analisadas as proposicdes e as ideias
de alguns pensadores, pesquisadores e teoricos que tém contribuido de forma

significativa na area deste objeto de estudo.

2.1 AFORMACAO DOCENTE E O PERFIL DO EDUCADOR NA EJAI

A constituicdo da docéncia em Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos no
Brasil, historicamente, vem enfrentando o problema da exclusdo social, gerando
conflitos nos sistemas educacionais, como: a caréncia de formacao docente para
atuar na EJAI, a deficiéncia de definicdo de um curriculo que atenda a educacao de
jovens, adultos e idosos, a insuficiéncia de materiais didaticos, preocupagdes com
as metodologias de ensino/aprendizagem e a insuficiéncia de politicas publicas
voltada para os sujeitos inseridos nessa modalidade. E notério que esta modalidade
€ vista como uma politica de educagado compensatdria ou emergencial que pouco
contempla as especificidades do trabalho com os grupos de jovens, adultos e
idosos. Pensar na docéncia na EJAI significa enfrentar a questdo da excluséo social
e da configuragcdo atual, marcada pelo ambito e pela l6gica social do voluntariado e

assistencialismo e pela necessidade da luta pela constituicdo de politicas publicas.

No Brasil, tem-se discutido muito sobre formacdo docente e sobre as

mudang¢as no ensino educacional brasileiro. Sendo assim, alguns autores vém se
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empenhando em estudos que contribuam para a formacdo do educador da EJAI,

dentre esses podemos citar autores, como: Laffin (2012) e Soares (2005).

Assim, sobre essa formacao, Laffin diz:

a educagao de adultos reveste-se de especificidades proprias relacionadas
a faixa etaria e a dimenséo cultural dos sujeitos que nela convivem e se
constituem: sujeitos do processo, educandos e educadores. Nessa
modalidade de ensino, a educacgdo ndo diz respeito exclusivamente a agbes
e reflexdes dirigidas apenas a jovens e adultos, sendo a um grupo de
pessoas que se mostra relativamente homogéneo dentro da diversidade de
grupos culturais da sociedade contemporanea. (LAFFIN, 2012, p. 1)

De acordo com a autora, a constituicdo da docéncia acontece por mediacdes
através da legislagdo que normatiza a formagéao e o trabalho, pelas concepgdes de
ensino/aprendizagem que norteiam a formagao inicial e pelas condi¢gdes de trabalho.
Laffin (2012) demonstra, ainda, as particularidades do exercicio da docéncia na
EJAI, tais como: o trabalho colaborativo dos professores, o processo de
ensino/aprendizagem, a formacgao inicial e continuada, buscando compreender a
possibilidade do conhecimento real e universal no ambito da constituicdo da

docéncia na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos.

Soares (2006) discute sobre a profissionalizagédo do educador na Educagao
de Jovens e Adultos, destacando que a formacado dos educadores tem se inserido
na problematica mais ampla da modalidade EJAI no campo pedagdgico, requerendo
uma dimensdo ampla na profissionalizacdo dos professores atuantes em EJAL

Dessa maneira, o autor afirma:

é irrisério o numero de Faculdades de Educagdo que formam educadores
voltados para atuar com jovens e adultos. Em muitos casos, sem um quadro
de professores com formacao inicial para atuar com essa populagéo, as
iniciativas governamentais e ndo governamentais tém procurado realizar
formagao em servigo. (SOARES 2006, p.127)

Considerando o que Soares (2006) ressalta, percebe-se que existe, ainda,
precariedade na formacdo do educador para a EJAI. Dentre outras experiéncias
desenvolvidas no Brasil, vale mencionar que a partir das iniciativas governamentais

e nao governamentais a formagao do educador vem sendo potencializada por meio
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de processos de formagao continuada, grupos de estudos, especializagao, cursos e
etc.. Isso demonstra que, mesmo tendo muito a ser feito e apesar das condi¢cbes
precarias de trabalho e, sobretudo, apesar da desvalorizacdo salarial dos
profissionais de Educacao, o debate entre educadores em busca de melhorias no
processo de ensino/aprendizagem vem se ampliando e ganhando espaco. E
necessario ressaltar, entretanto, que essas agdes formativas, geralmente, sao
pontuais e ndo se configuram como politicas publicas, mas como politicas de

determinados governos, o que torna fragil a formagao desses educadores.

No contexto da modalidade da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos ha uma
constante preocupacao com o perfil do educador e com a formagao inicial e
continuada dos profissionais que atuam na EJAI. Pois, entendem que a proposta de
ensino para alfabetizar os alunos da EJAI necessita de uma proposta pedagogica
diferenciada.

Soares (2005) faz uma ressalva relatando que desde 1947, ha uma crescente
discussao sobre as praticas educativas e sobre a profissionalizacao dos educadores
da EJAIL Nesse sentido, discute-se a necessidade de uma formacao especifica para
atuacao do professor voltada para os alunos adultos, porém somente nas ultimas

décadas o problema ganhou uma dimensao mais ampla.

A esse respeito, Arroyo (2006) ressalta que a formagdo de educadores

precisa ser construida, dizendo:

em se falando de formagdo de educadores, tudo se encaixa no mesmo
molde. Esse carater universalista generalista dos modelos de formacéo de
educadores e esse carater historico desfigurado dessa EJA explicam por
que nao temos uma tradigdo de um perfil de educador de jovens e adultos e
de sua formacgéo. Isso implica sérias consequéncias. O perfil do educador
de jovens e adultos e sua formagédo encontram-se ainda em construgéo.
Temos assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua
formagao. (ARROYO, 2006, p. 18)

Segundo Arroyo (2006), o perfil do educador de jovens, adultos e idosos e
sua formagao encontram-se ainda em construcdo. E construir esse perfil € um
desafio para os cursos de licenciatura, inclusive, por ndo existir uma politica voltada

para a formacado de professores da EJAI, nem uma politica bem definida para a



19

modalidade. Desse modo, é um desafio criar um perfil que contemple os educadores

em formacao para esta modalidade de ensino que requer um profissional pluralista.

Nessa perspectiva, Arroyo menciona:

as escolas de formacado de educadores e educadoras de jovens e adultos
terdo que captar e incorporar tragos desse perfil rico de educador mdultiplo e
multifacetado. Esse educador deve ser militante, ensinar a ler, ensinar a
escrever, mais ir além do somente alfabetizar, ele ndao cabe no esquema
escolar de alfabetizador. (ARROYO, 2006, p.18)

E um desafio para o professor captar e incorporar tracos desse perfil
diferenciado de educador multiplo, citado pelo autor, uma vez que o professor deve
ir além do ensino da leitura e da escrita, assumindo uma postura de militante na sua

pratica pedagdgica.

A LDB 9394/96 estabelece a necessidade de uma formacado adequada para
se trabalhar com jovens, adultos e idosos, bem como uma atencéo as caracteristicas
especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos, oferecendo, assim,
um subsidio legal para a profissionalizagdo do docente que atua nesse segmento.
No contexto escolar, as turmas ndo sdo homogéneas. Assim, as caracteristicas de
cada aluno sao especificas, como por exemplos, a diferenca de idade, a localidade
pertencente, situagdes de trabalho, entre outras questdes que desafiam o trabalho

do professor da EJAL.

Para Soares (2005), a formagdo de professores tem se inserido na
problematica mais ampla da instituicado da Educacao de Jovens e Adultos, como um
campo pedagdgico especifico que, desse modo, requer a profissionalizagao de seus
educadores. Assim, para o autor tem-se discutido muito nos cursos de Pedagogia
sobre essa problematica da profissionalizacao do educador da EJA, pois se tratando
de uma modalidade que se diferencia dos outros campos educacionais, apresenta
um publico particular com especificidades, culturas, diversidades, experiéncias,
motivacdes, interesses e expectativas que se distanciam, em certa medida, das

caracteristicas do ensino regular.

Desse modo, o professor dessa modalidade necessita conhecer o perfil desse
publico jovem, adulto e idoso de maneira reflexiva, pensando de forma critica a sua

pratica, tendo uma visao ampla sobre a sala de aula, em que ira atuar.
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A formagao inicial nos cursos de licenciatura nas universidades sao os
primeiros passos para que se tenha aproximacdo e familiaridade com essa
modalidade de ensino, através das discussdes e leituras de textos e até mesmo
durante a experiéncia do estagio em EJAI. Soares (2006) confirma isso ao dizer:

as agdes das universidades com relagao a formagéo do educador de jovens
e adultos ainda sao timidas, se considerarmos de um lado a relevancia que
tem ocupado a EJA nos debates educacionais e, de outro, o potencial
dessas instituigdbes como agéncias de formagéo. (SOARES, 2006, p.3)

Portanto, o autor adverte que as agbes das universidades com relacao a
formacao do educador de Jovens e adultos ainda sao timidas se considerarmos, de
um lado, a relevancia que tem ocupado a EJAI nos debates educacionais e, de

outro, o potencial dessas instituigdes como agéncias de formagao.

Em consonéncia com Machado (2001) apud Soares (2005), as formagdes
recebidas pelos professores, normalmente por meio de treinamentos e cursos
aligeirados, sao insuficientes para atender as demandas da educagéo de jovens,
adultos e idosos. De fato, os cursos de licenciatura ainda sao insuficientes em se
tratando da carga horaria destinada para os estagios preparatorios para a pratica
docente, repercutindo, em certa medida, na atuacdo posterior do profissional de

educacao.

Ainda em suas preocupagbes em relacdo a formacao profissional dos
educadores da EJAI, Soares (2005) cita Haddad e Di Pierro (1994) para dizer que:

os professores que trabalham na Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos,
em sua quase totalidade, ndo estao preparados para o campo especifico de
sua atuagdo. Em geral, sdo professores leigos ou recrutados no préprio
corpo docente do ensino regular. Notar-se que na sua area especifica de
formagao de professores, tanto em nivel médio, quanto em nivel superior,
néo se tem encontrado preocupagdo com o campo especifico da educagao
de jovens, adultos e idosos; devem-se também considerar as precarias
condicbes de profissionalizacdo e de remuneragdo destes docentes.
(HADDAD e DI PIERRO, 1994, p.15 apud SOARES, 2005 p. 95)

Conclui-se que, para se desenvolver um ensino adequado a esse publico é

necessaria uma formacgéo inicial especifica consistente, assim como um trabalho de
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formacdo continuada, considerando também as precarias condigdes do

profissionalismo, como também, a remuneracéo destes docentes.

Soares diz, ainda:

evidenciou-se que algumas Instituicdes de Ensino Superior apresentam
disciplinas, projetos, programas ou iniciativas que contemplem a EJA, sendo
umas com ‘“iniciativas da prépria universidade, outras vezes sao promovidas
a partir de parcerias com instancias governamentais” (SOARES, 2011,
p.306)

Nessa medida, o autor destaca o papel principal que algumas universidades
estdo desenvolvendo para o crescimento, como: pratica pedagodgica nas redes
formais de ensino, nos movimentos sociais e em projetos de extenséo universitaria e

de pesquisa.

Moura (2004) traz uma discussédo sobre o tratamento que o Brasil vinha
dando a formacao de professores e a carreira dos professores de Jovens, Adultos e

Idosos na década de 30 e 40. A autora destaca que:

as experiéncias desse periodo ndo provocaram formulagbes tedrico-
metodolégicas que possibilitassem mudangas nas formas de conceber e
desenvolver a alfabetizagdo, e muito menos nas formas de conceber os
analfabetos e os alfabetizadores. [...] Em relagéo aos alfabetizadores, ndo
existia qualquer politica de formagdo ou de valorizagdo, muito pelo
contrario, normalmente s&o identificados como os menos capacitados e que
ganham menos. (MOURA, 2004, p. 27)

Assim, a autora destaca a forma pejorativa como os profissionais que
atuavam com essa modalidade de ensino eram tratados, o que nao difere tanto dos

dias atuais.

Moura (2004) faz, ainda, provocagdes sobre a formagao de professores, a fim
de que sejam desenvolvidas praticas pedagdgicas para/com o0s sujeitos
trabalhadores que estudam na modalidade da EJAI. Essas provocagdes tendem a
questionar como sao trabalhadas as habilidades de leitura e escrita, calculos de
problemas matematicos, dentre outros. As tensbes provocadas sdo para que se
trabalhe com uma proposta pedagdgica pensada nas vivéncias reais, considerando

o trabalho pautado na realidade local, em que os conteudos programaticos possuam
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grande relagcdo com o convivio social e que os professores trabalhem com a
interdisciplinaridade atrelada a todas as areas do conhecimento. Isso facilita a agao
pedagogica e pratica docente, valorizando o meio em que estdo inseridos,
conduzindo os alunos a aprenderem de forma clara e objetiva, garantindo melhor

frequéncia e permanéncia na escola.

A formacao para os professores da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos é
essencial para que haja uma educagao de qualidade, pois somente dessa maneira o
educador sera capaz de elaborar didaticas que resultem em bons desempenhos na

sala de aula.

2.2 A FORMAGAO DOS PROFESSORES QUE ATUAM NA EJA NO
MUNICIPIO DE BREJOES

A formagao de professores no Brasil, assim como no municipio de Brejoes -
BA, tem fortes influéncias das chamadas escolas normais, com metodologia e
métodos de ensino tradicional. Porém, mediante os diversos movimentos populares
de educacgao e cultura da década de 1960 e o trabalho de Paulo Freire, traziam em
seus principios a concepcdo de educagao emancipatdria e a perspectiva do
educador como agente politico na sociedade, o que é retomado pelo Parecer
CNE/CEB n° 11/2000. O Parecer ainda acrescenta que:

vé-se, pois, a exigéncia de uma formacao especifica para a EJA, a fim de
que se resguarde o sentido primeiro do termo adequacéo (reiterado neste
inciso) como um colocar-se em consonancia com os termos de uma relagéo.
No caso, trata-se de uma formacdo em vista de uma relagdo pedagogica
com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que
ndo podem ser ignoradas. E esta adequacgéo tem como finalidade, dado o
acesso a EJA, a permanéncia na escola via ensino com conteudos
trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos intencionados ao
perfil deste estudante. Também o tratamento didatico dos contetdos e das
praticas ndo pode se ausentar nem da especificidade da EJA e nem do
carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares.
(BRASIL, 20003, p. 58).

E notdrio que apdés a LDB/96 e CNE/CEB a educag&o de jovens, adultos e

idosos no municipio de Brejoes tem avancado e busca superar o seu carater de
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supléncia e reafirma-la como direito de modalidade de ensino basico. Pois, antes do
referido parecer os educadores para a EJAI no municipio de Brejées nao precisavam
ter formacao e nem experiéncias em sala de aula. Era necessario apenas saber ler e
escrever para passar as atividades da cartilha, proporcionando um ensino
compensatorio e aligeirado, apenas para receber a certificagdo de alfabetizado sem
muita exigéncia de avaliagdo. Essa educagdo, geralmente, acontecia por meio de

programas compensatérios como o Mobral® e o PAS*.

Atualmente, os educadores do municipio de Brejées que ndo possuem ensino
superior estao participando de formacao continuada através do PARFOR - Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educacado Basica. O PARFOR também
oferece formagao pedagdgica para docentes graduados nao licenciados no exercicio
da docéncia nas redes publicas. A maioria dos professores da rede municipal de
Brejdes se inscreve, através da plataforma Freire e consegue cursar uma
licenciatura presencial, exclusiva, para educadores que pretendem ter uma

graduacéo.

Os professores da Educacdo de Jovens, adultos e Idosos no municipio de
Brejoes possuem graduagcdo em Pedagogia, Normal Superior e ha, também,
professores em cursos de graduacédo em licenciatura em Pedagogia ja concluindo.
Esses professores atuantes hoje na EJAI sdo recrutados da Educagéo Infantil e da

Educacéo Inicial do Ensino Regular.

No municipio de Brejdes a minoria da populagao trabalha em setores publicos
como funcionarios da prefeitura e por ser um municipio pequeno nao tem
possibilidade de empregar muitas pessoas dificultando, assim, a geragao de renda.
Os pequenos produtores agricolas que vivem na zona rural de Brejdes tiveram
quase todas as escolas fechadas, impossibilitando os alunos da EJAI estudarem na

sua propria comunidade.

# O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral, propunha a alfabetizagédo funcional de jovens e
adultos, visando “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como
meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢bes de vida”. O programa foi extinto
em 1985 e substituido pelo Projeto Educar no governo de Collor.

* O Programa de Alfabetizagdo solidaria — PAS, foi criada no governo do Fernando Henrique
Cardoso, no intuito de inserir pessoas nao alfabetizadas a continuarem seus estudos - manifestava
como objetivo reduzir os indices de analfabetismo do pais, focalizando nos jovens de 12 a 18 anos.
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Desse modo, percebe-se que o municipio de Brejdes sofre com o fechamento
das escolas do campo e por conta disso, desde 2007, cerca de seis escolas foram
extintas, restando apenas duas escolas no campo, fator que exigiu dos educandos

campesinos a continuagao dos estudos na zona urbana.

A légica de fechamento de escolas no campo é analisada por Peripolli
(2009), que afirma:

a educacdo que chegou/chega a estas populagdes, os povos do campo,
nao foi nem é a que interessa a estes trabalhadores, mas a que convém aos
sucessivos modelos econdmicos implantados e que buscam, Unica e
exclusivamente, atender os interesses do capital (PERIPOLLI, 2009, p. 13).

De fato, as escolas do campo foram fechadas por uma légica capitalista de
economia financeira que sempre visualizou o camponés como atrasado, resultando

na superlotacido das escolas urbanas.

Dessa forma, nos turnos matutino e noturno, a escola pesquisada tem como
alunado 95% dos estudantes oriundos da zona rural, sendo esses alunos, na sua
maioria, alunos da EJAI. Essa demanda requer um curriculo adequado ao contexto e
peculiaridade dos alunos do campo inseridos na Educacado de Jovens, Adultos e

Idosos de uma escola dita “urbana”.

A escola é um elemento central na luta desse movimento, visto que se almeja
um projeto educativo que dialogue com a realidade dos povos do campo seus
costumes, saberes e necessidades. Nesse contexto, a escola desenvolve um papel
muito importante, uma vez que é responsavel por desenvolver uma formagao contra-
hegeménica a partir da formulagdo e execugédo de um projeto de educacéo integrado

a um projeto politico de transformagao social, conduzido pela classe trabalhadora.

Essa situacdo interferiu, significativamente, na modalidade de Ensino
Educacao de Jovens Adultos e ldosos, uma vez que essa clientela tem que se
deslocar do campo para a cidade, a fim de estudar. Isso resulta em demandas de
mudancgas curriculares, acesso ao transporte, mudanca no perfil dos discentes,

atencao as especificidades da educagao do campo, dentre outras questoes.

Nessa perspectiva, Freire (1996) vislumbra a educagdo em duplo plano
instrumental, capaz de preparar a populagao para o mercado de trabalho, técnica e

cientificamente, de modo a atender as necessidades concretas da sociedade. Assim,
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elaborou uma proposta conscientizada de alfabetizagcdo de adultos cujo principio
basico seria a leitura de mundo e as experiéncias do educando. Dessa forma, sua
proposta de alfabetizacao parte da realidade de vida do aluno para o aprendizado da

técnica de ler e escrever.

Portanto, € essencial a sensibilidade para que se visualizem os alunos como
pessoas, respeitando suas individualidades e limitagdes. Além disso, faz-se
necessario transformar o que parece ser insignificante em algo que tenha valia para
os educandos, isto €, em algo que se aproxime da realidade desses individuos, para
que possam utilizar na sua pratica diaria. Dessa forma, conclui-se que, para que o
trabalho da escola tenha resultado positivo é preciso rever as praticas pedagdgicas
direcionadas aos alunos, especialmente, da EJAI. Faz-se necessario, ainda, por em
pratica o que esta previsto em lei, a fim de que a diversidade seja valorizada e
respeitada, proporcionando a todos os seres humanos o desenvolvimento de suas

capacidades, através do reconhecimento e da viabilizacdo do direito as diferencas.

2.3 POSSIBILIDADES DE UMA EDUCAGAO EMANCIPADORA NA EJAI

As possibilidades de uma educacado compromissada em alfabetizar jovens,
adultos e idosos despontam por uma mobilizacao da sociedade civil que luta pela
alfabetizacdo como meio de emancipacao e transformacdo das pessoas e da
sociedade. Um novo olhar sobre a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos nasce
com as propostas do educador Paulo Freire (1996), de uma pedagogia libertaria,

enfatizando a realidade do educando e considerando suas experiéncias de vida.

Pode-se dizer que Freire foi dos precursores em favor da alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos, uma vez que lutou pelo fim da educagéo -elitista,
objetivando uma educagado democratica e libertadora. Para esse autor/educador, o
ensino deve partir da realidade e vivéncia dos educandos, com o intuito de
transformar o saber ingénuo em saber critico, reflexivo e consciente. Assim, o

método Freiriano pressupde que conhecer € interferir na realidade, de certa forma.

Freire (1996) ressalta que um professor dedicado para a educagéo tem que

acreditar em mudancas, nao pode ensinar apenas a ler e a escrever é preciso haver
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uma mudanga de paradigma e transmitir esperangas, fazer com que o aluno se

transforme em sujeito pensante, critico e consciente do que |lhe envolve no dia a dia.

Dessa maneira, o papel do professor deve ser o de formar sujeitos criticos,
reflexivos e formadores de opinides e nao apenas saber ler e escrever, sendo
reprodutores de conhecimento. Freire (1996) elucida esse pensamento, ainda mais,
ao dizer que aprender a ler e a escrever ja ndao é mais memorizagao de silabas,
palavras ou frases, mas refletir, criticamente, sobre o préprio processo de ler e

escrever e sobre o profundo processo da linguagem.

No processo de alfabetizagdo o educador e educando devem caminhar
juntos, para que se construam melhores resultados através da aprendizagem
significativa e reciproca. Essa perspectiva de fazer educagédo, para o professor da
EJA requer um grande esforgo, tanto pelo processo histérico dessa modalidade que
ainda esta em construcdao, quanto pela profissionalizacdo deste profissional que

ainda ocupa um lugar secundario no ambito da docéncia.

Freire (1996) relata que o primeiro saber necessario a formagao do docente
numa perspectiva progressiva € o de criar possibilidades ao aluno para sua prépria

construcao e a construgéo de uma nova sociedade.

E necessaria uma pedagogia que tem na sua opgado politica evidente para
construgdo de uma sociedade diferente, de justica e igualdade para todos e
que a educacdo acontece a todo o momento por sermos inconclusos,
Segundo Freire “é na incluséo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educagao como processo permanente”. (FREIRE, 1996, p,64)

A relevancia dos ensinamentos do autor Freire para essa pesquisa no ambito
da Educacgao de Jovens e Adultos merece a atengéo de professores e governantes,
pois seu método acelera o processo de alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos
através de palavras geradoras de vida ao educando. Além disso, Freire (1996)
elaborou uma proposta conscientizadora de alfabetizagcdo de jovens, adultos e
idosos que tem como principio basico a leitura de mundo e as experiéncias do
educando.

Essa proposta de alfabetizacao, parte da realidade de vida do aluno para
técnicas do ler e do escrever. Mas, é notério que ainda encontramos dificuldades em

ensinar a leitura e a escrita para os jovens, adultos e idosos. Assim, ndo é tarefa



27

facil para os educadores alfabetizar/letrar os alunos da EJAI, conduzi-los a uma
leitura de mundo e ao senso critico, pois alguns alunos tém dificuldades de assimilar

os contelidos que lhe sao transmitidos.

O método Freiriano é dividido em trés etapas. Na primeira etapa, que é de
Investigacéo, aluno e professor buscam no universo vocabular do aluno e da
sociedade onde ele vive as palavras e temas centrais de sua biografia. Na segunda
etapa, a de tematizacdo, eles codificam e decodificam esses temas, buscando o seu
significado social, tomando assim consciéncia do mundo vivido. E, no final, a etapa
de problematizagao, aluno e professor buscam superar uma primeira visdo magica

por uma visao critica de mundo, partindo para a transformac¢ao do contexto vivido.

Freire (1996) ressalta, ainda, que a relagdo professor/aluno deve buscar
superar uma visao critica e partir para a transformagdo do contexto vivido,
descobrindo limites e possibilidades existenciais na praxis transformadora. Dessa
maneira, para essa pratica ser, realmente, transformadora € necessario que o
professor compreenda a vivéncia dos alunos, o seu cotidiano e contextualize
conteudos didaticos, dialogando com a realidade dos educandos, para que haja o
crescimento na aprendizagem. Assim, a relagdo professor/aluno tende a se
estabelece na busca de ambos se superarem, a fim de que a pratica pedagdgica

seja transformadora.

No que se refere ao papel do professor da EJAI, pode-se dizer que, constitui-
se em ajudar o aluno a perceber os conhecimentos que ja fazem parte da sua vida
e, em descobrir sua importancia no processo educativo, auxiliando-o no processo de
apropriacao, construcao e transformacado do conhecimento, na constituicdo de uma
visdo critica do meio em que vive, mediando e orientando para que a aprendizagem

aconteca.

Com relagao a Educagéao de jovens e adultos e idosos, Freire (1996) ressalta
que deve ser pautada na afetividade, mas ndo se deve permitir que a afetividade
interfira no cumprimento ético, no dever de professor e na sua autoridade. Assim, o
trabalho docente pauta-se em uma relagado pedagadgica cultural que néo se trata de
conceber a educagao como transmissédo de conteudos curriculares, pois tem como
necessidade a participagdo do aluno, levando em conta a sua autonomia e

estabelecendo uma pratica dialdégica na escola. Vale ressaltar que a pratica
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pedagogica na EJAlI deve ser inovadora, dindmica, significativa, feita com

responsabilidade, com seriedade e compromisso no contexto educacional.

Inquietagdes referentes a forma como vem sendo desenvolvida a Educagéo
de Jovens, Adultos e Idosos sdo fomentadas nos ultimos tempos. Isto exige da
educacao escolar agbes comprometidas com o sujeito e a fomentagdo do entorno
sociocultural em que este esta inserido. Nessa perspectiva, é relevante para os
agentes que constituem a agédo educativa uma formagado comprometida na légica da
transformagao e do rompimento com uma organizagao social pautada na valorizagao
de uma cultura dita “superior” que, historicamente, negou o conhecimento popular
dessa clientela. Entende-se que ndo se trata em viabilizar um conhecimento em
detrimento de outro. Nessa medida, busca-se a valorizacdo do conhecimento
cientifico e do conhecimento popular, uma vez que ambos se convergem e resulta

na dialdgica do saber.

Por conseguinte, a educagao destinada a jovens, adultos e idosos € aquela
que implica na superagdo de um saber primario que possibilita ao sujeito se
perceber na conjuntura social. Nessa medida, a construgdo do saber favorece a
superagao do saber ingénuo, acritico. Na concepgao Freireana, a transformagao de
um saber contextual primario para outro € amplamente reflexivo. Ou seja, é um
fendbmeno que faz com que os individuos, frente as suas necessidades,
compreendam as implicagdes sociais que lhe impulsionaram para tais necessidades.
Logo, € uma reflexdo da sua vivéncia frente a sua trajetdria social, a qual permite ao
educando pensar por si mesmo, isto é, permite que o aluno construa a sua

autonomia.

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacdo ultrapassa o
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita, isto é, a acdo de ensinar a decodificar
letras e sons. Alfabetizar, nos ensinamentos de Freire (1996), € um processo de
ensino da leitura e da escrita que deve ser acompanhado pelo processo de
conhecimento e construgdo de praticas pedagdgicas que condizem com a realidade

dos alunos, tornando-os, sobretudo, cidadios reflexivos.

Portanto trabalhar com o letramento na EJAI, exige do educador saberes
necessarios para lidar com a diversidade que se apresenta em turmas formadas,
geralmente, a partir dos 15 anos, com varias experiéncias, especificidades e
particularidades que os professores precisam conhecer.
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Nessa perspectiva, Arroyo (2006) afirma que:

O foco para se definir uma politica para a educagao de jovens e adultos e
para a formagdo do educador da EJA deveria ser uma proposta de
formagao que colocasse a énfase para que os profissionais conhecessem
bem quem s&o esses jovens e adultos, como se constroem como jovem e
adulto e qual a historia da constru¢cao desses jovens e adultos populares.
(ARROYO 2006, p. 25)

De fato, conhecer os alunos e a comunidade em que se trabalha e vive é
fundamental para a pratica educativa, uma vez que conhecer a realidade do aluno

permite promover um jeito de fazer educagao que atenda as suas especificidades.

Paulo Freire (1996) em sua concepgao de educagao ressalta que a educagéao
nao pode ser percebida apenas como uma critica a educacao bancaria, tradicional e
autoritaria, mas como uma praxis que comporta uma ética pedagdgica, politica e
epistemoldgica profundamente democratica e libertadora, contra o principio de uma
educacgao bancéaria. Ou seja, praticar uma educagao contra um tipo de educagao que
domesticava a educacao, em que o homem néo tinha sua liberdade de conhecer, de
levar sua realidade vivida ao conhecimento. Assim, o autor fortalece a necessidade
de se fazer educacdo voltada para a realidade dos alunos, compreendendo o

contexto em que estao inseridos.

Tendo em vista o cenario educacional brasileiro, em que encontramos fatores
positivos e negativos na Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos, enfatiza-se a
necessidade de alfabetizar para tornar o sujeito, cidadao critico e reflexivo da sua
prépria realidade. Através da Pedagogia Freireana os alunos sédo capazes de
construir o proprio conhecimento na condigdo de agente ativo, pensante, reflexivo e

transformador da sociedade ao qual esta inserido.

Dessa forma, o sujeito/aluno é entendido como sintese de multiplas relagées
socio-histdricas, em constante construcao e formacao. O professor, por sua vez,
assume o papel de mediador nas situagdes de aprendizagem que ocorrem em sala
de aula como um agente encorajador que aceita a autonomia e iniciativa dos alunos.
O professor é aquele que cria situagdes provocadoras, que media os caminhos para
que o aluno tenha condi¢gbes de gerar seu préprio conhecimento e que acredita na

educacgao e no ser humano capaz de promover a mudanca.
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A LDB/96 traz um novo olhar para o docente que atua na modalidade de
ensino para Jovens, Adultos e Idosos, especificamente, para quem é este educador,
a sua formacgao, seu percurso profissional, apresentando o desafio de construir uma

nova identidade profissional.

Os alfabetizadores da EJAI assumem o carater de acao, essencial para que
haja a transformagao social, politica, inclusiva e cidada desses sujeitos. Assim, sao
vistos como estimuladores da aquisicdo da leitura e da escrita no processo de
ensino/aprendizagem. Portanto, ndo cabe somente aos educadores, nesse processo
de ensino/aprendizagem, mas a todos os envolvidos, quebrar as proprias limitagées,
enfrentar novos desafios e avaliar suas acdes para que possam promover mudancgas
que fortalecam uma proposta de educacao que atendam as necessidades desse
publico EJAL.
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3 METODOLOGIA

Para a realizagéo deste trabalho, intitulado: “Dificuldades e Possibilidades da
Docéncia em Turmas da EJAl em uma Escola Publica do Municipio de Brejdées-Ba”,
foram destacadas as vivéncias dos professores que lidam com o publico dessa
modalidade de ensino e como lidam, tendo em vista que ao chegar a escola, traz
consigo saberes que devem ser considerados e trabalhados em sala de aula,

objetivando o bom desempenho do publico em énfase.

Nessa perspectiva, a pretensdo deste capitulo é apresentar os caminhos
metodoldgicos tragados para que o0s objetivos desta investigacdo fossem
alcancados, mirando as turmas da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos - eixo |, no

municipio de Brejdes - BA.

3.1 APESQUISA

Segundo Lakatos e Marconi (1987, p.15),

a pesquisa pode ser considerada um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.
(LAKATOS E MARCONI, 1987, p.15)

Nesse sentido, a utilizacdo da pesquisa de campo permitiu que fosse
explorada a realidade escolar da educacao basica na escola publica, em especial,
na cidade de Brejdes-BA, podendo, a partir de entdo, investigar suas peculiaridades,

a fim de discutir como acontece a docéncia na EJA dentro do contexto pesquisado.

A pesquisa deve contribuir para formacao de uma consciéncia critica ou um
espirito cientifico que amadurega as técnicas de investigagdo. E, para coletar as
informagdes requeridas desta pesquisa, foi necessario o didlogo com os sujeitos
coparticipantes que foram os professores da modalidade EJAIl. Por essa razao,
optou-se por desenvolver uma pesquisa de abordagem qualitativa, mediante a

realizacdo de entrevistas semiestruturada e observagdo da pratica docente. As



32

entrevistas foram apoiadas por um roteiro flexivel e adaptavel para cada professor,
esse roteiro serviu para orientar o pesquisador para nao sair do foco de estudo. A
cada resposta obtida, surgiram indagagdes e hipdteses que nos forneceram
respostas plausiveis e transitérias ao problema da pesquisa, necessitando
aprofundamento a exploragdo destes casos diagnosticados, tornando o método de

pesquisa bastante eficaz.

Segundo Gil (2007), a pesquisa exploratoria visa proporcionar maior
familiaridade com o problema. Nessa afirmacao do autor, podemos compreender
que, de modo a concretizar seu objetivo, o pesquisador tera de aprofundar suas
especulagdes e encontrar as reais causas da ocorréncia de tal fenbmeno. Essa
tarefa se cumpre de maneira suficiente, neste trabalho, na utilizagdo dos

instrumentos e nos diadlogos apresentados.

A pesquisa exploratéria por ser uma pesquisa bastante especifica, pode-se
afirmar que assume a forma de um estudo de campo, sempre em consonancia com
outras fontes que dardao base ao assunto abordado, como € o caso da pesquisa
bibliografica e das entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado. Nessa medida, sdo base para esse estudo 02 professores da
modalidade de ensino da EJA eixo | em uma escola publica do municipio de Brejoes

— BA, pela facilidade de contato e levantamento das informacgdes.

Gil (2007) também ressalta que a pesquisa exploratdria tem como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulagdo de problemas precisos ou hipbéteses pesquisaveis. Além de envolver
entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado, levantamento

bibliografico.

Lakatos e Marconi (1987, p.66) afirmam que a sondagem bibliografica € um
excelente meio de formagao e juntamente com a técnica de resumo de assunto ou
revisdo de literatura constituem, geralmente, o primeiro passo de toda pesquisa.
Sendo assim, optou-se por uma pesquisa com caracteristicas metodoldgicas
qualitativas que tem um carater exploratério em que estimula o (a) entrevistado(a) a
pensar livremente sobre o tema e sobre os objetivos da pesquisa. De acordo com
Lakatos e Marconi (1996, p. 79), “A observagao é uma técnica de coleta de dados
para conseguir informagdes e utilizar os sentidos na obtengcdo de determinados
aspectos da realidade”.
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A observagéo ocorreu em duas turmas da EJAI, Tempo Formativo |. Um Eixo
de estudo dura um ano e é dividido da seguinte forma: Tempo Formativo I, que
equivale a duragdo de trés anos (eixos 1, 2 e 3); Tempo Formativo Il, com duragao
de dois anos (eixos 4 e 5) e Tempo Formativo lll, que corresponde ao (eixos 6 e 7),
totalizando um percurso de 7 anos. A escola pesquisada € uma escola municipal

publica de Brejées-BA.

O processo de observacao durou 06 dias, em turmas diferentes, durante seis
dias. Durante esse periodo percebeu-se a grande importancia do trabalho da
docéncia na EJAI e, também as dificuldades enfrentadas. Primeiramente, foi
observada a estrutura da escola, logo na entrada observa-se que esta é acidentavel,
pois possuem escadas com varios degraus e degraus também em torno da entrada,
tornando o acesso critico. Outro fator que é observavel sao as estruturas das salas
de aula, a escola possui 07 salas amplas bem arejadas de facil acesso, as salas
possuem uma decoracgao de carater infantil, pois pelo turno diurno acontece o ensino
regular, ha apenas alguns cartazes elaborados pelos alunos EJAI - exatamente 03
cartazes com alguns versos e poesia. Notou-se que a constituigdo do espago

escolar como pertencente também aos sujeitos da EJA é ainda um desafio.

A escola possui 02 banheiros para alunos, os banheiros sdo amplos bem
estruturados, também de facil acesso. Porém, n&o contempla alunos com
necessidades educacionais especiais e sao utilizados também por professores e
funcionarios, visto que n&o ha outro banheiro na escola. A sala da gestao fica logo

na chegada da escola, facilitando o dialogo com todos os educandos e educadores.

Ainda possui um grande saldo que une a sala da diregdo aos banheiros
feminino e masculino e a cantina, dando acesso ao corredor com as salas de aulas.
Este saldo é amplo, onde acontecem os eventos, reunides, confraternizagdes e as
rodas de conversas. Também neste salao se encontra a secretaria escolar, visto que
nao existe local apropriado para a sala na escola. A escola possui uma area aberta

para recreag¢ao onde os alunos brincam e praticam atividades.

Os professores pesquisados neste trabalho receberam a representacdes dos
seus nomes com uma letra A e B, para que seus dados tenham seus direitos
preservados. Os professores A e B foram entrevistados, durante o primeiro periodo
desta pesquisa, constituido a coleta de dados. Nesse momento, foi utilizada a

entrevista semiestruturada, que esta no apéndice, pois demonstrou ser a mais
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concreta para a investigagao. Além do roteiro utilizado, a pesquisadora teve algumas
conversas informais como os professores, o que possibilitou a interacdo entre a
pesquisadora e o entrevistado e promoveu a busca pelas respostas as falas dos
professores, muitas vezes, indo além do que propunha o roteiro. Além disso, outra
fase da coleta de dados desta pesquisa deu-se por meio da observacao das aulas

destes docentes, a fim de analisar seus métodos e estratégias de ensino.

A entrevista consistiu em uma técnica de conversacéo direta dirigida pela
pesquisadora de maneira metodica, objetivando a compreensdo da situacdo e
requerendo da pesquisadora uma ideia clara da informacdo que necessita. A
entrevista também exigiu da pesquisadora algumas medidas tais, como:
planejamento da entrevista, conhecimento prévio do entrevistador, local, hora e
organizagdo do roteiro ou do formulario do acompanhamento da entrevista. A
interlocugcdo com os professores, envolvidos com a Educagao de Jovens, Adultos e
Idosos, deve ser amistosa explicando a finalidade da pesquisa, os objetivos,
relevancia e, ressaltando a importancia da sua colaboragcdo, apresentando
descricbes das agdes metodoldgicas, além de reflexbes sobre as metodologias e

praticas utilizadas em sala de aula.

3.2 ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Primeiramente, foi realizado um estudo prévio através da observacao, esse
estudo prévio teve como objetivo adquirir experiéncia como pesquisadora, além de
verificar se as situagdes problemas estdo apropriadas aos coparticipantes da
pesquisa que sao dois professores da modalidade de ensino EJAI solicitos a

entrevista.

A entrevista aconteceu com os professores da EJAI eixo | em locais
diferentes. Somente foi possivel realizar a entrevista e as anotagcbes que serao

transcritas e constatadas no presente trabalho, gravagdo em audio n&o foi permitida.

A entrevista com a Professora A aconteceu no seu estabelecimento comercial
— uma loja de calgados — onde a entrevista ocorreu de forma descontraida e natural.
Em alguns momentos, tivemos que interromper a entrevista devido a clientela da loja

que desejava atendimento, mas tudo tranquilo. Em outro momento, foi necessario a
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pesquisadora ir a residéncia da Professora A, colher outras informagdes sobre

formacao, atuacao, etc.

A entrevista com o Professor B aconteceu em sua residéncia. Foi um pouco
corrida, mas objetiva. O que dificultou, em certa medida, a entrevista com o
Professor B foi o fato de que ele estuda pela manha na UFRB, campus em
Amargosa-BA, retorna a tarde para a cidade de Brejdes e a noite, encontrava-se em

aula. Diante dessa demanda, foi possivel realizar a entrevista em um sabado.

Os professores optaram pela entrevista semiestruturada, ambos néo
permitiram a gravagao das entrevistas, nao falaram o motivo, somente disseram que

nao se sentiam a vontade.

Logo apés a coleta das entrevistas foi feito o levantamento dos dados para
chegar aos resultados obtidos. Finda essa fase de coleta de dados € o momento de
organiza-los para, posteriormente, analisa-los e interpreta-los. A organizagao
consiste na elaboragéo e classificagao sistematica dos dados coletados. A analise
consiste em evidenciar as relagdes existentes entre os dados conseguidos e o fato
estudado. J& a interpretacdo consiste em dar um significado mais amplo as

respostas, vinculando-as a outros conhecimentos.

3.3 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE BREJOES

O corpo docente da escola pesquisada € composto por 13 professores, sendo
02 licenciados em Normal Superior, 02 licenciados em Histéria, 03 licenciados em
Pedagogia e 06 em estdo em processo de formagédo no curso de pedagogia.
Nenhum dos professores que compde esse corpo docente possui especializacao.
Possuem uma carga horaria de 40 horas. Ha 315 discentes, com faixa etaria de 06 a
13 anos no turno diurno e, no turno noturno, de 16 a 65 anos na EJAI, sendo 52%
deles da zona rural e 48% da zona urbana. A escola conta com uma equipe gestora
(01 diretores e 01 vice-diretor), 01 coordenador Pedagdgico, 01 digitador, 02

secretarias, (01titular), 01porteiro, 02 merendeiras, 05 auxiliares de servigos gerais.

A escola atualmente possui 304 alunos matriculados, sendo 48 alunos na

modalidade de ensino da EJAI. Destes matriculados na EJAI, 07 evadiram e 256
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alunos nos anos iniciais do ensino Fundamental |. Além disso, a escola participa do
Programa Mais Educacédo, oferecendo, assim, atividades complementares, como:
aulas de flauta, teatro e capoeira. No ano de 2015, a escola pesquisada teve a nota
pelo o IDEB de 5.1 acima da meta educacional. OIDEB é o indicador de qualidade
educacional que combina informacdes de desempenho em exames padronizados
(Prova Brasil ou Saeb), obtidos pelos estudantes ao final das etapas do ensino (4% a

8?2 séries do ensino fundamental e a 32 série do ensino médio).

Os professores possuem condicdes de trabalho favoravel. Assim, 13 deles
trabalham 20 horas semanais e nenhum com carga horaria de 40 horas, tendo seus
direitos e deveres amparados no Plano de carreira e Remuneragao do Magistério
Publico municipal lei n° 836/2009.

Os momentos de estudo sdao assegurados e estdo inclusos na Atividade
Complementar (AC) em turno oposto, recebendo 25% do salario base por
desempenhar tal atividade, devidamente orientados pela Coordenacao Pedagdgica.
Além de reverem incentivos de 20% para fazer a formacao inicial. Ha ainda por parte
da Secretaria Municipal de Educagao a iniciativa de fazer adesao ha varios
programas do Governo Federal, como: Progestdo®, Pré-Letramento®, PACTO,
PNAIC e o PARFOR, com o intuito de promover a formagdo continuada. Este ano
Programa Pacto foi contemplado nas turmas dos 4° e 5° anos. E, outros momentos

de aprendizado com oficinas e palestras abordando assuntos da equipe docente.

A professora (A), sujeita desta pesquisa, € formada em Magistério, licenciada
em Normal Superior FTC-Lead, concursada pelo municipio e atua como professora
ha quase 10 anos. Ja foi coordenadora pedagdégica da Educacgao Infantil e do Ensino
Fundamental | por dois anos, atualmente, esta lecionando na EJAI ha 02 anos

também.

O professor (B), sujeito desta pesquisa, possui Licenciatura em Pedagogia
pelo Centro de Formacao de Professores - CFP da Universidade Federal do

Recbéncavo da Bahia, contratado pelo municipio atua como professor ha 04 anos,

5 E um programa de formagao continuada, organizado na modalidade EAD, para atender em servigo,
gestores das escolas publicas do pais.

5 Mobilizagdo pela Qualidade da Educacgéo - é um programa de formagéo continuada de professores
para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries
iniciais do ensino fundamental
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sendo 02 anos no Ensino fundamental e 02 na modalidade da Educacao de Jovens,

Adultos e ldosos.

Desse modo, os docentes participam e se dispdem a participar da formacao
continuada mensalmente ou, de acordo com as necessidades da escola, com
tematicas relacionadas a necessidades observadas na pratica diaria da instituigao.
Tudo isso, monitorado pela Coordenadora, graduanda em Pedagogia pela
Universidade Federal do Recdbncavo da Bahia, que acompanha o plano diario de

trabalho.
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4 DIFICULDADES E POSSIBILIDADES APONTADAS PELOS DOCENTES EM
UMA ESCOLA DE EJA | NO MUNICIPIO DE BREJOES-BA

A atuagao docente é de fundamental importancia na dindmica escolar e deve
ser transformadora. Este capitulo se propde a discutir a atuagao de dois professores
de uma escola publica no municipio de Brejdes-BA. Os participantes desta pesquisa
foram identificados como Professor A e Professor B da Educacido de Jovens,
Adultos e Idosos que participaram desta investigagdo, especificamente, através de
entrevistas. As respostas obtidas contribuiram para a compreensado desse cenario

educacional no qual a docéncia assume o papel central.

4.1 OS DESAFIOS DA DOCENCIA DA EJAI NA CONTEMPORANEIDADE

A Educacdo de Jovens Adultos e ldosos constitui-se em luta em sua
implementagéo para garantir o acesso do conhecimento formal e informal, em uma
modalidade pautada na emancipagao do sujeito. Os educadores da EJAI enfrentam
inumeros desafios no desenvolvimento de sua pratica docente, como: a evasao, a
repeténcia escolar, indisciplina juvenil, a falta de materiais didaticos especificos e a

falta de um curriculo voltado para EJAL.

Um dos desafios da docéncia é a evasao escolar no ambito da modalidade da
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos. A evasao escolar acontece no momento em
que o educando deixa de frequentar as aulas afastando-se das atividades escolares
durante o ano letivo. Tem-se observado que ha um aumento no abandono das salas

de aula da EJAI por parte dos educandos.

Isso pode acontecer por varios motivos, dentre esses, sugere-se que a escola
pode estar inadequada para atender esse publico em sua diversidade, tornando-o
refém do processo de escolarizacdo que nao atende as suas demandas de
aprendizado e mantendo-o analfabeto. Outro fator, principal, que dificulta a
permanéncia dos alunos da EJAI é que o corpo discente é formado, geralmente, por
alunos que trabalham e estudam. Muitos desses alunos ndo conseguem conciliar o

trabalho com o estudo devido a jornada de trabalho com carga horaria exaustiva, o



39

que gera cansaco diario, a falta de frequéncia nas aulas, a falta de

acompanhamento das atividades e etc..

De acordo com Azevedo (2011, p.05), o problema da evasao e da repeténcia
escolar no pais tem sido um dos maiores desafios enfrentados pelas redes de
ensino publico, pois as causas e consequéncias estdo ligadas a muitos fatores:
social, cultural, politico e econdbmico. Ha também o caso de escolas em que os
professores tém contribuido com o agravo do problema ao adotar uma pratica
didatica ultrapassada.

No contexto pesquisado, algumas dificuldades foram observadas na sala do
Tempo Formativo | — Eixo | (12 e 22 série). A turma conta com 01 Professora (A) -
formada em Magistério, licenciada em Normal Superior, concursada pelo municipio,
que atua como professora a pouco mais de nove anos. O fato é que 20 alunos
dessa turma demonstram dificuldade para ler e escrever e, dificuldades em fazer as
atividades sem auxilio. Além disso, tem 01 aluno com necessidades educacionais

especiais que necessita da atengao da professora.

O acesso a escolarizagao € um passo importante para efetivacdo do direito a
educacao inclusiva garantida por legislagao aos sujeitos da EJAI com Necessidades
Educacionais Especiais — NEE. Segundo a LDBEN (9394/96), o acesso e a
permanéncia a EJA é um direito e precisa ser garantido aos sujeitos que reivindica
uma vaga no sistema educacional. Ao pensarmos na Educagdo Inclusiva na EJAI,
devemos compreender o significado de inclusdo e integragdo, pois, muitas vezes,
esta palavra aparece associada a integragdo de uma forma bem incoerente.
Mantoan (2006) explica que integragdo é diferente de inclusdo. Para a autora, as
palavras sdo semelhantes em seus significados, porém a realizagdo de suas
praticas de insercdo “fundamentam em posicionamentos tedrico-metodoldgicos
divergentes” (MANTOAN, 2006, p. 17).

A autora destaca que integracdo refere-se as inumeras possibilidades
educacionais que garante o acesso do aluno a escola tanto de ensino regular como
especializadas. No entanto, essa insercdo se da parcialmente, pois o sistema e
servicos educacionais destinados aos educandos com necessidades educacionais
especiais ocorrem de forma segregada. Ja no que se refere a incluséo, esta “prevé a

insergcao do aluno de forma radical, completa e sistematica” (MANTOAN, 2006, p.
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19). Nessa diregdo, a autora além de questionar as politicas e a formagao da
educacgao especial e regular, procura um conceito proprio de integragao. Para ela, o
processo de efetivagdo da inclusdo ndo se deve atingir apenas o aluno com
necessidades, mas a todos os demais que sao sujeitos ativos para o sucesso
educacional geral.

A professora (A) ressalta que “trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais é desafiador, mas gratificante, pois cria um ambiente que
acolhe e respeita as diferengas”. A dindmica das aulas sempre inicia da mesma
forma, com a oracdo do “Pai nosso”, em seguida, ler um texto reflexivo ou uma
poesia e, depois, a professora faz perguntas relacionadas ao texto/poesia para a
turma, sobre a compreensao deles sobre o texto. Apenas alguns alunos respondem,
outros ficam envergonhados, nao interagindo com a professora A. Observa-se que
durante o momento das aulas alguns alunos “jovens”, nao participam, nao
interagem, conversam o tempo todo, o que nos leva a inferir que talvez essa escola
nao esteja ainda atraente para esses jovens. Foi criada uma rotina diaria, percebida
durante os dias de observagao, isso faz com que alguns alunos entrem na sala

depois de concluidas as atividades citadas.

Observa-se que nas atividades de matematica, os problemas matematicos se
caracterizavam muito com as atividades infantis. A infantilizacdo na Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos € um dos problemas mais visiveis na modalidade de
ensino da EJAI, pois a pratica pedagdgica em sala de aula, muitas vezes, nao
condiz com o perfil daqueles sujeitos que ali estdo, seja por conta das atividades
utilizadas para criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, seja pela forma
que a professora transmite os conteudos. Alguns conteudos das atividades de
matematica condizem com os métodos de aprendizagem para a classe de 12 e 22

série, o conteudo adi¢ao, por exemplo. Segundo Pinto (2005),

é evidente que os problemas pedagégicos (a matéria a ensinar, os
curriculos, os métodos) correspondentes a cada faixa etaria sao distintos.
Por isso a alfabetizagdo do adulto é um processo pedagodgico
qualitativamente distinto da infantil (a n&o ser assim, cairiamos no erro da
infantilizacdo do adulto). (PINTO, 2005, p.30)
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Pinto (2005) esclarece que as praticas pedagdgicas necessitam fazer a
distincdo entre a educacdo infantil e a educagao de adultos, caso nao a faca, a

educacgao cai no erro da infantilizagado do adulto.

Ja nas aulas de portugués, nota-se que a professora faz tentativas de
contextualizar a realidade dos educandos com os conteudos didaticos da aula,
porém ainda utiliza o método tradicional para alfabetizar os alunos, como a leitura
codificada das silabas. Percebemos que, mesmo diante das discussoes
contemporéaneas sobre alfabetizacdo a partir dos géneros textuais, os métodos
tradicionais ainda ocupam um espago de admiragédo e € usual em alguns contextos

educativos.

Nao estou aqui criticando, nem desmerecendo a pratica da professora A, vale
ressaltar que, segundo ela, ndo houve em sua formagdo no Curso de Normal
Superior, disciplina que tratasse da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos. O Curso
de Normal Superior era voltado para trabalhar na Educacio Infantil e no Ensino
Fundamental do ensino Regular. Em muitos casos, a formacdo inicial desse
professor ndo garante discussodes e reflexdes sobre essa modalidade de ensino, seu
publico, as praticas pedagodgicas e as suas especificidades. Entdo, “o professor
precisa, urgentemente, repensar sua agado educativa” (MOURA, 2006, p. 110).
Assim, a formacdo docente ainda se constitui como um desafio na EJAl. E
necessario que o professor repense seu fazer docente, ja que a formagéo docente é

um processo continuo e sistematizado que precisa de constante reflexao.

Ainda sobre as dificuldades em trabalhar com a EJAI os professores
responderam: professor A - “A maior dificuldade é a falta de material acessivel para
trabalhar com os discentes”. Ja o professor B, diz: - “Materiais novos, pouco
investimento que é feito, evasdo que sempre acontece, entre outros fatores. Todos
esses fatores dificultam o trabalho do professor, é preciso um olhar mais sensivel
para esse publico, politicas que se importem, verdadeiramente, com os direitos de

aprendizagem dos mesmos”.

Os professores citaram a falta ou a insuficiéncia de materiais didaticos como
um dos fatores que dificultam a pratica pedagodgica. Nesse aspecto, os materiais
didaticos servem como suporte para diversificar as aulas e despertar no aluno

curiosidades, assim como o interesse em buscar mais conhecimento.
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De acordo com Schmitz (1993) os materiais didaticos sdao meios
indispensaveis para que os processos de ensino/aprendizagem se realizem. Apesar
da autonomia docente em elaborar e reformular os materiais didaticos, sabe-se da
sua auséncia nos contextos educativos e, como isso compromete a realizacdo de

algumas atividades em sala de aula.

Segundo Freire (1987) os materiais didaticos devem ir além de cartilhas, deve-
se pensar em materiais que agucem o desejo e desperte no aluno a vontade de
aprender coisas novas, de diferentes formas, contextualizadas e nao pelo método da

repeticao.

Por isso, entende-se que melhorar a qualidade do material didatico é tao
importante quanto conhecer o que o aluno traz na sua bagagem. Identificar as
caracteristicas desse aluno no levantamento do seu perfil: quais suas
potencialidades e limitacdes, qual a sua profissdo, quais as formas de se relacionar
com a comunidade em que vive, quais 0s seus anseios e desejos, 0 seu caminho
percorrido na educacao, o que ele espera da EJA, suas expectativas, enfim,
conhecer, potencialmente, o seu aluno & necessario para poder construir um
material atrativo, que desperte neste aluno o desejo de buscar a aprendizagem. O
material didatico vai ser a ponte para a construgdo do conhecimento, mostrando que

ele pode servir até para substituir, em algumas, situagdes o professor.

Freire (1987) ressalta, ainda, que o professor deve saber ouvir o educando
em suas experiéncias e, através delas, elaborar seu roteiro de agao, apresentando
materiais que apresentem sentido para a vida dos alfabetizados, proporcionando
momentos de reflexdo durante os circulos de cultura. Circulos de cultura é a

nomenclatura utilizada por Freire para apresentar essa fase do método.

Dessa maneira, para elaborar um projeto de agéo, o professor deve aproveitar
o conhecimento prévio do aluno, ouvir suas experiéncias, seus anseios, o perfil dos
alunos e, a partir dai, propor atividades que o leve a refletir e a produzir

conhecimentos.

Os problemas cotidianos e o cansago diario afetam, e muito, no
desenvolvimento da aprendizagem, interferindo, significativamente, na permanéncia

do aluno na escola. S6 com muita dedicagcéo e boa metodologia do educador para
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despertar a vontade e o interesse no aluno em participar das aulas, incentivando a

prosseguir em busca de novos conhecimentos.

Durante a entrevista foi perguntado se a escola disponibiliza materiais que
contribuem com o ensino/aprendizagem dos alunos da EJAI. Obtiveram-se as
seguintes respostas: professor A - “Na maioria das vezes ndo”. O professor B
mencionou: - “Como ja disse pouco investimento que é feito para esse publico, a

escola oferece apenas o que o sistema disponibiliza”.

De acordo com VOVIO (2001), grande parte dos projetos funciona em
condigbes adversas, com caréncias de fontes regulares suficientes de
financiamento, de formacao inicial especifica para os educadores e de materiais que
apoiem seu desenvolvimento, entre outros. Desse modo, o autor ressalta que ha
uma grande caréncia nos investimentos aos projetos educacionais, inclusive, na
formacgao inicial dos educadores e nos materiais pedagdgicos que facilitam o

desenvolvimento das aulas e a aprendizagem dos educandos.

A falta de investimentos educacionais para a modalidade de Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos € notdria, pois o governo faz poucos investimentos nos
sistemas educacionais e, se tratando de investimento para a EJAI, quase que nao
existe. As politicas de alfabetizagdo de jovens e adultos tém baixissima articulagao
com politicas sociais e econbémicas, que poderiam engajar o0 sujeito em processos

de mudanga que gerassem a motivagao.

O instituto de Paulo Freire lembra a necessidade de mais investimentos em
politicas publicas de Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil para a reversao
desse quadro. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a taxa de analfabetismo entre maiores de 15 anos no Brasil € de
8%, o equivalente a cerca de 13 milhdes de pessoas. O percentual representa uma
queda de 3,1 pontos em 10 anos, ja que em 2005 estava em 11,1%. N&o existe uma
continuagdo dos programas e projetos. O que ha ndo € uma politica de Estado, mas

uma politica de governo em relagao a EJA.

Uma questdo sobre os desafios enfrentados pela docéncia revelou um
problema muito sério que € a indisciplina dos alunos “jovens” recrutados do ensino
regular. Esses alunos sao repetentes e sem interesse em estudar, o que prejudica

os adultos e os idosos que querem aprender. Segue a fala de um professor que
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relata essa situagao: professor B — “Salvaguarde, alguns jovens que estéo no ensino
da EJA ainda apresentam um comportamento inadequado, que acaba atrapalhando

o0 andamento da aula”.

O comportamento inadequado na sala de aula € um dos maiores problemas
enfrentados pela docéncia e o sistema escolar nos dias atuais, ocasionando por sua
vez um sentimento de fracasso nos profissionais da area que, muitas vezes passam

a serem descreditados pela propria sociedade. Segundo Andrade,

a indisciplina manifesta-se de diversas formas na vida de um estudante, e
apesar da “baguncga” e do “barulho” ndo serem as Unicas formas, séo elas
as formas que mais se destacam na sala de aula. Pois quando a indisciplina
passa ser vista como um problema a sala comeca “a pegar fogo”, ou seja,
quando a indisciplina influencia o comportamento dos alunos e é percebida
na baguncga, no barulho, na falta de atengéo e de forma mais agravante na
agressividade. Nessas horas, é que realmente a preocupagao do professor
cresce e o faz pensar sobre a indisciplina do aluno. (ANDRADE 2003,
p.163)

Esse assunto é pauta na fala dos professores entrevistados que
diagnosticaram as turmas da seguinte maneira: a falta de participagédo dos alunos
nas aulas, a falta de interesses pelos assuntos estudados, o ndo cumprimento das
atividades propostos pelos docentes, as conversas paralelas, sem assunto da aula,
incomodando os colegas que querem aprender e a indisciplina. Sdo questbes
preocupantes para o setor educacional e para a docéncia em EJAIL. O docente
ressalta que ndo sao todos os alunos, porém alguns alunos jovens mostram a falta
de interesse nas aulas, muitos desses alunos optam pelo ensino da EJAI por ser no
turno noturno, mas vao para a aula atrapalhar o rendimento dos alunos que,
realmente, querem aprender. Isso demonstra a indisciplina dos alunos jovens, uma

vez que muitos vao para “baguncgar”, impossibilitando a aula.

Segundo Andrade (2003), o professor tem enfrentado varias dificuldades na
sua pratica docente, sendo a indisciplina um fator interferente no exercicio de suas
funcbes. Nota-se que a docéncia enfrenta inUmeras dificuldades que interferem na
pratica pedagdgica. Porém, Freire (1996) ressalta que uma maneira de amenizar a
indisciplina € o docente aproximar-se mais de seus alunos, fazendo com tenham

maior interesse pela aula e, portanto, sejam mais disciplinados. Também o professor
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mostrar interesse pelo seu aluno, revelando que se preocupa com ele e com a

educacao.

Apesar das dificuldades relatadas pelos professores sujeitos desta pesquisa,
pode-se observar o prazer e o interesse demonstrados ao atuar na educacao da
EJAI, salientando ainda a dedicagao de alguns alunos, com um enorme desejo de
aprender, o que contribui bastante para a motivacao dos professores a enfrentar
esses desafios.

O Professor da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos necessita de
condicdes necessarias para sanar essas dificuldades. A motivacdo em trabalhar com
esse publico nao pode faltar, uma vez que uma parcela do alunado mostra que vale
a pena, pois sao pessoas comprometidas, com enorme desejo em aprender a ler e a
escrever, isso faz com que a pratica docente ultrapasse os obstaculos vivenciados
na EJAI.

4.2 AS POSSIBILIDADES PROPORCIONADAS PELOS PROFESSORES DA EJAI,
NA ESCOLA PUBLICA DE BREJOES-BA

A sala do Tempo Formativo |, Eixo Il (32 e 42 série), conta com 01 professor,
que sera chamado como professor B. Este é Graduando do curso de Licenciatura
em Pedagogia, professor contratado pelo municipio, atua como professor ha 04
anos, sendo 02 no Ensino Fundamental | e 02 na Modalidade EJAI. A turma tem 21
alunos, alguns — que é a minoria — leem e escrevem com dificuldades, ja a maioria |1&
e escreve com mais facilidade. Nessa turma, pode-se observar a dindmica em sala
de aula: o professor B inicia a aula, saudando a turma com boa noite, questiona
como foi o dia, sempre descontraido e simpatico com todos, faz a chamada pelos
nomes dos alunos e, muitas vezes, pelo apelido. O professor B sempre leva assunto
da atualidade para discutir na aula, estimulando os alunos na insercao da
modernidade, leva o uso da tecnologia para os alunos através de aula ludica,

dindmica, com recursos de slides, som, televisdo, etc.

O professor B pede para que a turma abra o livro para corrigir as atividades,
nota-se que mesmo com a atividade do livro o professor B busca problematizar o

assunto trabalhado, através de palavras “geradoras”. O Professor B faz
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problematizacdo das palavras com a realidade vivenciadas pelos alunos. Através
delas, o Professor B analisa as dificuldades dos alunos em trabalhar a leitura e a
escrita destas palavras. O Professor B faz interdisciplinaridade entre o assunto de

portugués e matematica. Isso facilita a aprendizagem significativa dos alunos.

Nesse sentido, esclarece Moura:

selecionadas as palavras geradoras, criavam-se situagbes nas quais elas
eram colocadas em ordem crescente de dificuldades fonéticas. O debate
em torno das palavras selecionadas e “codificadas”, ao tempo em que
levava os grupos a se conscientizarem e paralelamente se alfabetizassem,
era precedido de ampla discussédo dos alfabetizandos. (MOURA, 2006, p.
52)

De acordo com Moura (2006), trabalhar com palavras geradoras deve
corresponder a uma sequéncia ou a uma ordem, com silabas trabalhadas em sala
de aula. Esse método desenvolve a capacidade de pensar através das palavras
retiradas do cotidiano dos alunos e, por meio de uma palavra, conseguir-se formar
varias outras diferentes, facilitando, assim, o entendimento dos alunos. Dessa forma,
os alunos sao incentivados a construir novas palavras e compara-las para descobrir
semelhangas ou diferengas entre elas. O professor cria, assim, a possibilidade de o
aluno contextualizar a palavra a sua vivéncia diaria, indo além de mera codificagao
de signos linguisticos. Com esse método, o aluno aprende a fungdo e o emprego da

palavra nas diversas situacdes da vida.

7

Essa tarefa é muito importante no processo de ensino, pois nessa fase da
vida o aluno do EJAI (homem e mulher) ja tem um vasto conhecimento de mundo,
para ele nao é tdo importante aprender o emprego vocalico ou consonantal, mas a
utilizagado da palavra apreendida no seu dia-a-dia. Aprender a ler e a escrever se
torna dignificante e significante. Reconhego que a aprendizagem dos atributos
gramaticais é muito importante no processo de ensino/aprendizagem, mas para o
aluno do EJAI faz-se necessario uma abordagem desse processo de forma
diferente, estimulando-o a leitura e a insercdo da leitura em seu mundo, em sua

realidade, de forma atrativa.

Mesmo diante de todas essas situagdes colocadas em sala de aula percebe-

se que os professores tém responsabilidade e compromisso com todos os alunos.
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Nota-se que ha afetividade entre professor/aluno e que, mesmo com algumas
dificuldades apresentadas, também ha o comprometimento dos professores em

alfabetizar os alunos que almejam ler e escrever.

No que refere as possibilidades em desempenhar atividades que proporcione
a aprendizagem dos alunos da EJAI, os professores relataram: professor A -“O
trabalho acontece de maneira voltada para a realidade de aprendizagem do aluno,
buscando sempre trabalhar o ludico com interdisciplinaridade, anélise estrutural e
fondloga procurando atender os diferentes niveis e cada especificidade”. Por sua
vez o professor B, narrou: - “Eu sempre tento fazer diferente na minha prética,
porém s&o poucos os recursos disponibilizados para esse segmento de ensino. O
professor precisa ser colaborador, fazer pesquisa de atividade, montar atividades

diferentes que motivem os alunos”.

A diversificagcao de atividades proporciona aos alunos a oportunidade de
aprendizagem ampla, a qual facilita o processo de entendimento e conhecimento,
tornando-os capazes de construirem novas ideias e refletirem sobre os aspectos
abordados de diferentes formas, evitando o método de repeticdo de contetdos. “E
por isso que a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio, a
fim de criar situagcbes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de

jovens e adultos”. (BRASIL, 2000, p. 8)

Sabe-se que a educacgao de jovens, adultos e idosos nao é tarefa facil e para
se alcangar éxito nessa modalidade de ensino € necessario que o professor seja o
estimulador, proporcionando a seus alunos uma “Educacéao Libertadora” que almeje
resgatar a cidadania do sujeito, bem como a sua autoestima e a sua participagéo na
sociedade, através do pensamento critico e reflexivo, levando sempre em conta o

conhecimento prévio e as vivéncias do seu cotidiano.

Segundo Freire, a educacao libertadora

€ a que resgata a cidadania do individuo, considerando que dessa forma o
homem faz sua histéria, muda o mundo de forma livre, buscando inserir o
individuo na sociedade, convivendo com seus semelhantes, pensando sua
existéncia e transformando sua realidade. (FREIRE, 1996, p. 38)
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E o resgate da cidadania do individuo que favorece a transformacdo da sua
realidade, sendo esta o lugar onde ele constréi a sua propria histdria e sente-se

inserido na sociedade, tornando-se capaz de transformar o mundo.

O papel do professor da EJAI deve redirecionar concepgdes e conceitos em
sua organizagdo pedagogica, considerando a especificidade dessa modalidade de
ensino, apresentando um olhar sensivel aos saberes que esses educandos
apresentam e reconhecendo sua legitimidade, uma vez que esses saberes estao

ligados, intimamente, ao contexto sociocultural no qual esses alunos estéo inseridos.

Na entrevista foi perguntado aos docentes: Vocé gosta de trabalhar na
educacao de jovens, adultos e idosos? Por qué? O professor A respondeu: — “Sim.
Sé&o alunos com um enorme desejo de aprender. Os mesmos demonstram interesse
e muita dedicagdo, apesar de apresentarem muitas dificuldades na aprendizagem”.
Em sua resposta, o professor B diz: — “Sim. Considero um publico bastante

comprometido com aquilo que esta em busca, conhecimento’.

Arroyo (2005) afirma que:

os jovens e adultos que voltam ao estudo, sempre carregam expectativas e
incertezas a flor da pele". Logo, o conhecimento da histéria da EJA e
especialmente da histéria de vida dos educandos, a diversidade de
contextos e ao mesmo tempo a similaridade dos problemas e entraves, é
essencial aos docentes. Isso por meio de uma pratica sensivel, aberta ao
dialogo constante professor/aluno, e histéria de vida/temas estudados,
humanizando mais o ensino nessa modalidade. (ARROYO, 2005, p. 42)

O autor ressalta que os alunos da EJAI buscam expectativas em aprender e
também ha as incertezas. Portanto, cabe ao educador -contextualizar o
conhecimento vivido pelos educandos de maneira diversificada, mostrando as
diferengas dos problemas e entraves, dialogando para que haja uma relagao
professor/aluno efetiva e uma pratica sensivel, reconstruindo as histérias de vida

com os temas estudados, fazendo com que o ensino da EJAI seja mais humanizado.
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5 CONSIDERAGOES

Por meio desta pesquisa foi possivel analisar varias questoes relevantes para
o entendimento das dificuldades e das possibilidades para a Educacao de Jovens,
Adultos e ldosos (EJAI) no municipio de Brejdoes-BA. Primeiramente, levou-se em
consideracao a importancia do trabalho docente para a Educacdo de Jovens,
Adultos e ldosos, pois apesar das dificuldades mencionadas pelos professores da
EJAI que atuam na escola municipal de Brejoes, notou-se que esses docentes sao
motivados por alguns alunos que tém o desejo de aprender. Isso na ética dos

educadores é formidavel para o processo de ensino/aprendizagem.

Essa vontade de aprender a ler e a escrever que alguns alunos trazem
consigo, pode-se dizer que € uma possibilidade com a qual o professor deve
fundamentar o seu trabalho na construcdo do saber com/para o aluno. Nesse
sentido, o professor assume o carater de acdo essencial para que haja a

transformacéao social, politica, inclusiva e cidada desses sujeitos.

Por outro lado, a falta de interesse de alguns jovens em estudar na EJAI,
também foi um dos problemas citados pelos professores de Brejdées. Entende-se que
essa falta de interesse parte de um numero reduzido de alunos “jovens” que, muitas
vezes, atrapalham o andamento das aulas, prejudicando a pratica pedagogica e a
aprendizagem dos colegas que querem, realmente, aprender. Surgem, assim,
indagagdes, como por exemplo, qual seria a escola que atendesse as demandas e

especificidades desses jovens em desestimulo?

As dificuldades apresentadas pelos professores da escola publica pesquisada
em Brejdoes mostra uma realidade que os docentes, em sua maioria, enfrentam em
outros segmentos educacionais. S&o varios os desafios, dos quais se menciona a
falta de investimentos necessarios para que a pratica pedagogica seja de qualidade,
inovadora, significativa, dinamica, ministrada com seriedade, compromisso e

responsabilidade.

Nessa perspectiva, a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos demonstra a
indigéncia de ajustes. Cita-se, assim, a necessidade de melhorias no que tange a

aquisicao de material didatico que atenda as caracteristicas dessa modalidade de



50

ensino e auxilie o educador, servindo de instrumento facilitador do seu trabalho,
sendo de fundamental importancia. Percebeu-se, ainda, que ha uma preocupacao
com a falta de investimentos para a modalidade da EJAI, uma vez que o governo
federal limita seus esforgos no PAS - Programa Brasil Alfabetizado e no FUNDEB -
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagao Basica. A modalidade de
ensino EJAI é a que menos recebe recursos, pois a verba ndo vem discriminada por

segmento ou por modalidade.

Nota-se, assim, que o papel do professor é desafiador €, em se tratando de
EJAI que apresenta um grupo diferenciado de alunos que necessitam de uma
educacdo emancipatéria, o desafio demonstra ser ainda maior. E importante que o
educador da EJAI conhega e entenda a realidade do programa, a fim de desenvolver
metodologias que melhor se adequem ao ensino/aprendizagem dos jovens, adultos
e idosos. Dessa maneira, o método de ensino deve estimular os alunos, sendo
motivador e despertando o interesse do alunado em participar ativamente das aulas,

construindo conhecimento.

Paulo Freire (1996) demonstra preocupagédo com a formagao critica dos
educandos. Para o autor uma das melhores bases metodoldgicas € o dialogo. Nesse
sentido, a educacdo é compreendida em duplo plano instrumental, capaz de
preparar, técnica e cientificamente, a populacdo para o mercado de trabalho,
atendendo as necessidades concretas da sociedade. Para isso, foi elaborada a
proposta conscientizada de alfabetizagdo de adultos, cujo principio basico € a leitura
de mundo e as experiéncias do educando. Dessa forma, essa proposta Freireana de
alfabetizagao, parte da realidade de vida do aluno para o aprendizado da técnica do

ato de ler e de escrever.

E importante termos a sensibilidade para percebermos os alunos como
pessoas, respeitar suas individualidades e limitacdes. Nessa perspectiva, os
educadores devem transformar o que é insignificante para os educandos em algo
que tenha valia, aproximando o contexto escolar as suas realidades, mostrando a
utilidade pratica do conhecimento adquirido. Dessa forma, conclui-se que, para que
o trabalho da escola tenha resultado positivo, € preciso rever as praticas
pedagdgicas direcionadas aos alunos da EJAI, colocando em pratica, inclusive, a
valorizacao e o respeito a diversidade, proporcionando a todos o desenvolvimento

de suas habilidades, reconhecendo e favorecendo o direito as diferengas.
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Vale mencionar, ainda, que a educagao de jovens e adultos abrange uma
acentuada necessidade de especializacido dos profissionais que atuam nesse
campo, uma vez que abarca praticas e reflexdes que ultrapassam os limites de uma
educacgao ordinaria, em aspectos educacionais, sociais e politicos. Essa modalidade
de ensino requer diferentes processos formativos: a necessidade de qualificacao
profissional, estrutural (do ponto de vista do espago fisico e recursos
metodoldgicos), a participagdo da populagdo no processo educativo, a formagao
politica, incluindo, os aspectos culturais, a fim de que a insercdo do publico que
compde a EJAI acontega em outros espacos que ndao somente o escolar. A
observancia desses aspectos garante o direito a educagao que os jovens, adultos e
idosos necessitam, considerando que pressupde um investimento notério para esta

modalidade de ensino.

Portanto, além de uma reflexdo acerca dos desafios encontrados pelos
docentes, com a realizagdo desta investigagdo, pode-se observar a necessidade
urgente de mudanga na praxis pedagogica, levando-nos a refletir sobre o futuro
enquanto docente que tem a incumbéncia de criar possibilidades, por meio da
pratica pedagdgica, que transformem a vida dos educandos. Evidencia-se, dessa
maneira, que a profissdo do educador ndo € uma tarefa facil, mas com
perseveranca, maturidade, comprometimento e, sobretudo, amor as dificuldades

tornam-se meros obstaculos de trabalho.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para a compreensao e
transformacgao desse cenario tdo vasto de aprendizagem que é a EJAI e, que seja
de utilidade no sistema educacional, especialmente, para os docentes que lidam
com esse publico. Além disso, outros estudos podem ser realizados na Educacao de
Jovens, Adultos e ldosos, como por exemplo, entender a inclusdo dos alunos com

necessidades especiais nessa modalidade educacional.
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APENDICES

Uur B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
. CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
APENCIDE A- ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

PESQUISA:

55

DIFICULDADES E POSSIBILIDADES DA DOCENQIA EM TURMAS DA EJAI - EM
UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE BREJOES

Identificagdo do Entrevistado Opcional

Nome
Idade Sexo Naturalidade:
()M ( )F
Instituicdo de Origem Escolaridade:
(Escola)
Municipio

Fungéo Institucional

Tempo de Trabalho
na educacgao

1. Quais suas dificuldades em trabalhar com a EJAI?

2. Vocé gosta de trabalhar na Educagéo de Jovens, adultos e idosos? Por qué?

3. Quais as suas possibilidades em desempenhar atividades que proporcione a
aprendizagem nos alunos da EJAI?

4. A escola disponibiliza materiais que contribuem com ensino/aprendizagem dos

alunos?

5. O professor da EJAI enfrenta alguns desafios na sua pratica? ( ) Sim (

Quais?

) Nao .
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U 13

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: Dificuldades e possibilidades da docéncia em turmas da EJAl em uma
escola publica do municipio de Brejoes — BA.

Pesquisadora: lolanda Bispo dos Santos
Orientadora: Prof? Dr? Erica Bastos da Silva

APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados (as):

Solicito sua participagao voluntéria na pesquisa intitulada:
de minha
responsabilidade, graduando (a) da Universidade

Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formagéo de professores (CFP)
Amargosa — Bahia, sob a orientagcdo da Prof? Dr® Erica Bastos da Silva. Este projeto tem
como objetivo geral

O (s) procedimento (s)

adotado (s) ser (d0) através de observagao e entrevistas.

A qualquer momento, os colaboradores poder&do solicitar esclarecimentos sobre o
trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranga, podera desistir de sua
participacdo. Eu estarei apta a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar
indicagbes para contornar qualquer mal-estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa
ou nao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicagdo de artigos cientificos
e da monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de nao publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo das participagées. Nomes, enderegos e outras indicagbes pessoais
nao serdo publicados em hipoétese alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa s6
serao disponibilizados sem estes dados.

Aceite de Participacao Voluntaria

Noés abaixo relacionados, declaramos que fomos informados dos objetivos da pesquisa
acima, e concordamos em participar voluntariamente da mesma. Sabemos que a qualquer
momento podemos revogar este Aceite e desistirmos de nossa participagédo, sem a
necessidade de prestar qualquer informagdo adicional. Declaramos, também, que nao
recebemos ou receberemos qualquer tipo de pagamento por esta participagao voluntaria.
Amargosa - Bahia, de 2018.

Graduanda

Colaboradores Voluntarios

NOME ASSINATURA
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Ul ‘B

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES - CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Titulo da Pesquisa: Dificuldades e possibilidades da docéncia em turmas da EJAl em
uma escola publica do municipio de Brejdoes — BA.

Pesquisadora: lolanda Bispo dos Santos
Orientadora: Prof? Dr? Erica Bastos

Prezado (a) Senhor (a):

Solicito sua autorizagdo para realizagao do projeto de pesquisa intitulado:
, de minha
responsabilidade, , graduando (a) da Universidade
Federal do Recbéncavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formagao de professores
(CFP) Amargosa — Bahia, sob a orientagdo da Prof? Dr? Erica Bastos. Este projeto
tem como objetivo geral:

Para
tanto, elegemos a metodologia de enfoque qualitativo, sendo o trabalho configurado
como Pesquisa de Campo. Escolhemos como técnicas de coleta de dados a
entrevista e a observacéo.

A qualquer momento, os (as) senhores (as) poderao solicitar esclarecimentos
sobre o trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca, podera
desistir de sua participagéo.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo da
monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de n&o publicar qualquer
dado que comprometa o sigilo da participagédo dos integrantes de sua instituigao.
Nomes, enderecos e outras indicacbes pessoais ndo serao publicados em hipotese
alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa sé seréo disponibilizados sem
estes dados. Na eventualidade da participacao nesta pesquisa causar qualquer tipo
de dano aos participantes, comprometo-me a reparar este dano, ou prover meios
para a reparacao. A participacao sera voluntaria, ndo forneceremos por ela qualquer
tipo de pagamento.

Autorizagao Institucional

Eu, , responsavel pela instituicdo, declaro
que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a execugao da
mesma nesta Instituicdo. Sei que a qualquer momento posso revogar esta Autorizagdo, sem
a necessidade de prestar qualquer informagao adicional. Declaro, também, que n&o recebi
ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes
também né&o receberdo qualquer tipo de pagamento.

Graduanda Responsavel Institucional

Amargosa - Bahia, de 2018.




