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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender quais as representacdes de professoras
sobre 0 ensino e Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental | de Amargosa/BA.
Para o desenvolvimento da pesquisa foram escolhidas trés professoras que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental do municipio que possuem Licenciatura em Pedagogia.
Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo importante ferramenta para ajudar na
compreensdo de fenbmenos de uma determinada area possibilitando reflexdes e possiveis
intervencbes sobre Vvarios aspectos educacionais e sociais. Utilizou-se a opcéo
metodoldgica a Histéria Oral Tematica, a qual a partir da entrevista busca-se preservar e
debater as diferentes formas de conhecimento que foram silenciadas ao longo da Historia
em detrimento das fontes escritas e oficiais. Para a producgéo das fontes orais, utilizou-se a
entrevista, a qual é possivel evidenciar temas com maior liberdade para o entrevistado
narrar suas memorias, permitindo-o navegar em suas lembrancas e contribuir ainda mais
para 0 enriquecimento da pesquisa. Dessa maneira, o trabalho é baseado nas discussfes
tedricas de representacdes de Roger Chartier (1988, 1991) e memoria coletiva de Maurice
Halbwachs (2003). As representacdes sdo constituidas de acordo com o modo que se
percebe uma determinada realidade, seja ela elaborada por meio de obras ou questdes
simbolicas por meio de vérias determinacGes sociais. A memoria apresenta-se
individualmente e/ou coletivamente, ambas estdo atreladas, mas cada sujeito tem
determinado ponto de vista com relacdo a ela. As reflexdes aqui apresentadas colaboram
para 0 debate em torno da formagdo de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, bem como, possibilitou pensar a fun¢do dos documentos curriculares para o
ensino de Histdria, suas intencionalidades e fins. Relacionar os relatos das professoras
sobre suas trajetorias escolares, de formacéo profissional e suas praticas para compreender
0 que entender ser a funcdo do ensino de Histdria. Por meio das analises pode-se perceber
que ensino de Histdria é reconhecido pelas professoras como conhecimento capaz de
formar a consciéncia critica dos alunos e importante ferramenta de transformacéo social.
Suas representacdes e trajetorias vivenciadas influenciam diretamente nas concepgdes e
significagOes a respeito do que as mesmas pensam sobre o ensino de Historia nos anos
iniciais. Nesse sentido, contatou-se a necessidade de ampliacdo dos estudos sobre o0 ensino
de Historia, uma vez que, 0 mesmo possibilita a participagéo, analise, reflexao e critica dos
diferentes grupos sociais existentes.

Palavras-chaves: Ensino de Historia, Representagdes, Memoria, Anos Iniciais.
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ABSTRACT

This study has the objective of to comprehend which are the representations of teachers
about the history teaching in initial years of Elementary School in Amargosa/BA. We
chose three teachers to develop the research. They have a licentiate in pedagogy and they
teach in initial years of Elementary School in the town. This research has a qualitative
approach. This is an important tool to help in comprehending the phenomenon of a certain
area. And it allows reflections e interventions over several educational and social aspects.
This study utilized the methodology Thematic Oral History which from the interview
searches to preserve and discuss the distinct forms of knowledge that were silenced
throughout History to the detriment of the written and official sources. It utilized the
interview to the production of oral sources. This tool allows noting themes and it gives
more liberty for the person who is interviewed while he is narrating his memories. The
interview allows the interviewee to remember his memories and it contributes to the
enrichment of research. That way, the study is based in theoretic discussions of
representations by Roger Chartier (1988, 1991) and collective memory of Maurice
Halbwachs (2003). The representations are constituted according to the way one perceives
a certain reality, that can be elaborate by works or symbolic questions throughout several
social determinations. The memory is showed individually and/or collectively, and both
are connected but each interviewee has a unique viewpoint over the memory. The
reflections showed here collaborate to the discussion about the teacher training for the
initial years of Elementary School, as well as it allowed to think the function of the
curriculum documents to the teaching of history, its intentions, and ends. It makes relation
of the teachers' reports about their school trajectories, their professional formations e their
practices to comprehend what they understand by the function of History teaching.
Through the analysis, it is possible to notice the constant predominance of a History
teaching represented by traditional and critical conceptions. Both recognize History as
knowledge to form the student critical awareness. In this way, the representations and
experienced trajectories have influenced and still directly influence the conceptions and
meanings about what they think of the History teaching in initial years of Elementary
School. So, it was found the necessity to expand studies about History teaching, once it
allows the participation, analyses, reflection, and critic of the different existent social
groups.

Keywords: History teaching, Representations, Memory, Initial years
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1. Introducao

“O primeiro testemunho a que

podemos recorrer sera sempre o nosso.’
(HALBWACHS, 2003, p.28)

A frase de Maurice Halbwachs nos possibilita a discussdo sobre meméria e como a
mesma se faz necesséaria a medida que as experiéncias dos individuos sdo importantes na
producdo de fontes orais e construcdo da realidade social. Nesse sentido, o presente
trabalho intitulado Representacdes de professoras sobre o ensino de Historia nos anos
iniciais em Amargosa/Ba nasceu de inquietacbes a respeito de como as professoras
formadas em Pedagogia compreendem ser a funcdo do ensino de Historia nesse nivel de
ensino. Partimos do pressuposto de que suas experiéncias sociais e na disciplina durante
sua trajetoria escolar, na graduacdo e no exercicio da profissdo sdo constituidoras de suas
ideias de Histdria e das finalidades do ensino de Histdria na escola publica.

A Historia, desde que inserida como disciplina escolar no século XIX, ganhou sua
importancia para a constru¢do da identidade nacional. Seu ensino buscava despertar nos
jovens o patriotismo civico fortemente influenciado pela religido. O ensino de Historia
esteve, portanto, atrelado a interesses politicos dos grupos dominantes, sendo um
instrumento de doutrinacdo e controle social: “(...) deveria inculcar determinados valores
para a preservacao da ordem, da obediéncia a hierarquia, de modo que a nagdo pudesse
chegar ao progresso.” (BITTENCOURT, 2009, p.64).

O nascimento da Histéria como disciplina oficial nos curriculos do Brasil coincide
com a criagao do curso secundario a0 mesmo tempo em que acontece a criacdo do Colégio
Dom Pedro 11, em 1837, e a inauguragdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro.
Este se encarregou de pensar a identidade nacional do pais. Os historiadores vinculados a
essa instituicdo foram os primeiros professores de Historia do Colégio D. Pedro Il. A
narrativa Historica e 0s seus programas de ensino eram referéncias para a Historia do
Brasil a ser ministrado nas escolas brasileiras. (ABUD, 2011).

A partir de entdo, o ensino de Historia tem sido demarcado por interesses politicos,
uma caracteristica que se mantém legitimada nos curriculos presentes nas escolas até 0s

dias atuais. E com base nesse curriculo que ideologias foram construidas a fim de fazer a



manutencdo do Estado. Uma estrutura vigente que determina os saberes que serdo
transmitidos a classe popular. Diante disso, compreender os caminhos e debates que giram
em torno da disciplina, desde sua criacdo até os dias atuais, nos ajuda a entender como a
mesma tem sido desvalorizada nos curriculos escolares. (ABUD, 2011)

Uma das principais mudancgas ocorridas na educacao e que teve forte influéncia no
ensino de Histdria foi a mudanga que ocorreu na constituicdo de 1964, na qual o Estado
ficou desobrigado do financiamento da educacdo. Nesse sentido, tem-se uma diminuicéo
de investimento no ensino publico e aumento gradativo de estabelecimentos privados, além
das reformas, principalmente a universitaria, que reconfiguraram todo o cenério
educacional brasileiro. Assim, o ensino de Historia sofreu uma série de mudancgas: 0s
professores perdem a autonomia em detrimento de um curriculo que visava a seguranca
nacional e o desenvolvimento econdmico, 0s quais eram os pilares do governo militar;
professores subordinados a supervisores; precarizacdo do trabalho e da formacdo com a
criagdo dos cursos de licenciatura de curta duracdo e o controle sobre os materiais
utilizados em sala de aula. A Histéria foi se esvaziando do seu sentido, e logo, retirada dos
curriculos escolares, sendo substituida, juntamente com a Geografia, por Estudos Sociais.
Todavia, as inquietacdes e debates por parte de professores e instituicdes ndo se renderam
totalmente ao ensino moral e civico da época e contribuiram para que as mudancas
necessarias, tanto no ensino, quanto na legislacdo acontecessem. (FONSECA, 2003)

Nesse sentido, a motivacao para realizar tal estudo surge durante minha experiéncia
como professora durante o ano de 2017. As angustias que vivenciei ao deparar-me com
uma estrutura curricular a qual privilegiava o ensino de Portugués e Matematica, deixando
outras areas do conhecimento em condicdes de disciplinas secundarias. A escolha pela
disciplina de Histéria deu-se a partir das dificuldades encontradas para realizar
determinadas atividades praticas. Ao preparar uma aula sobre fontes histéricas, solicitei
dos alunos alguns objetos e/ou fotos antigas para compartilharem suas histérias e origens
com os colegas. Logo, no dia do planejamento junto aos outros colegas, percebi que
metade do meu planejamento teria que ser refeito, caso contrario, eu ndo teria tempo o
suficiente para desenvolver os conteddos de Portugués e Matematica, que estavam
programados para aquela semana. Percebi que os professores mais velhos na casa tinham
um ritmo de planejamento e isso também me inquietou. As aulas de Historias eram

praticamente reduzidas a acompanhamento do livro didatico, textos ou imagens para



analises. E assim ocorreu em outros momentos e ocasides ao longo do ano, uma énfase
dada a leitura, escrita e Matemaética, enquanto outras areas do conhecimento, Historia,
Geografia e Ciéncias sdo suprimidas em uma carga horéaria reduzida.

Tal fato apresenta-se como uma particularidade para os professores, visto que, esse
ndo tem formac&o na area de Historia. Os curriculos das universidades apresentam lacunas
com relagéo as especificidades e formacgéo desses profissionais para 0s anos iniciais, ainda
que, esses professores tenham contato com a disciplina Metodologia do Ensino de Histdria
durante sua formacédo verifica-se uma desarticulacédo entre os saberes ensinados e 0s sabres
necessarios para tal modalidade em questdo. Diante disso, Oliveira 2003, destaca que, ao
analisar essas particularidades é possivel compreender das possibilidades e limitagcGes do
ensino e aprendizagem de Hist6ria nos anos iniciais.

Ao ter contato com a disciplina Ensino e Aprendizagem de Historia, tive a
oportunidade de parar para refletir sobre a Historia e, principalmente, sobre o Ensino nos
anos iniciais. Até entdo esperava da disciplina uma espécie de manual da Histéria na qual
fossem apresentadas estratégias e modelos de atividades para serem trabalhados em sala de
aula. Logo, a disciplina se apresentou com outra perspectiva e concepcdo, a ideia de
construir conceitos historicos a partir de vivéncias e memorias foram sendo apresentados
ao longo da disciplina, através de leituras e reflexfes sobre conceitos j& enraizados por nds
durante todo um percurso escolar marcado por praticas engessadas. A partir dessas
reflexdes foi possivel compreender na pratica como o conhecimento historico pode ser
despertado e estimulado no sujeito e como € possivel construir esse conhecimento a partir
da nossa realidade.

Essas situacOes despertaram o0 anseio em pesquisar sobre o ensino de Historia:
Quais as representagdes que as professoras tém sobre a Historia e o seu ensino? Como
pensam ser a funcdo e o objetivo de formacéo das criancas nessa disciplina? Como foram
suas experiéncias com essa disciplina em sua trajetdria escolar e como elas, resgatadas pela
memoria, podem contribuir com suas ideias sobre a disciplina? Quais suas experiéncias
sobre o debate do ensino de Historia na gradua¢do? Como narram suas praticas no ensino
de Histdria?

Mediante tais motivacfes supracitadas, a problematica central que move este
trabalho é: Quais as representacdes de ensino de Histdria de professoras que atuam nos

anos inicias, do ensino fundamental | no municipio de Amargosa- Bahia?



Para melhor compreender a questdo norteadora do trabalho, sistematizou-se o
objetivo geral que consiste em: Compreender as representacdes de ensino de Histdria de
professoras que atuam nos anos iniciais, do Ensino Fundamental | no municipio de
Amargosa- Bahia. Para tanto, o mesmo, foi delimitado em dois objetivos especifico, que

buscam:

e Identificar qual é a concep¢do de Histdria que permeia as ideias e praticas
de ensino dos professores do Ensino Fundamental | no municipio de

Amargosa, a partir de suas narrativas.

e Refletir como estas professoras organizam o curriculo e suas préaticas de
ensino, a partir de suas experiéncias de vida, escolares, na formacao inicial e

na pratica profissional.

A presente pesquisa é de cunho qualitativo e para o seu desenvolvimento utilizou-se
a coleta de dados por meio da entrevista semiestruturada, na perspectiva da Historia Oral
tematica. As entrevistas foram realizadas com trés professoras que atuam na rede
municipal de ensino e lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental. 1

Todas as professoras fazem parte do quadro de funcionarios da mesma escola, esta
opcao se deu devido a aproximacdo durante as experiéncias de estagio e intervencdes
realizadas em alguns periodos durante o ano letivo. O contato com os professores e a
escola possibilitou conhecer de perto as dificuldades e os desafios diarios que estdo em
volta da educacéo, além de, conhecer de perto o trabalho desenvolvido pelas professoras
entrevistadas. Apds a selecdo da escola e professores a serem entrevistados elaborou-se o
roteiro para as entrevistas, semiestruturadas, 0 mesmo baseado num projeto inicial o qual
abrange todos os aspectos da pesquisa. A partir das informagdes obtidas foi possivel a
sintese e reflexdo sobre as representacdes do ensino de Histdria dessas professoras. Além
da producdo das fontes orais tivemos acesso a outros materiais que nos serviram como
fonte para o estudo. As professoras permitiram que eu tivesse acesso ao livro didatico

apenas na escola. Tiramos algumas fotografias para registrar os conteidos e a apresentacao

1 Este trabalho de pesquisa vincula-se ao projeto de Pesquisa coordenado pelo Prof.° Dr° Fernando Henrique
Tisque dos Santos “Ensinar Historia nas séries iniciais: formacao de professores, curriculos e praticas escolares na regido
do Vale do Jiquirica (BA)" do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.



do livro na qual se apresenta a proposta para 0 ensino de Historia e o plano de curso com
0s objetivos e conteddos para o ensino de Historia.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos nos quais: 0 primeiro capitulo
apresenta-se 0os caminhos metodoldgicos que foram percorridos para a realizacdo deste
trabalho. Uma breve apresentagéo e contextualizacdo da metodologia utilizada, nesse caso,
a Historia Oral, cuja sua centralidade encontra-se nas entrevistas. Do mesmo modo
apresentamos 0s aspectos técnicos para elaboracdo das fontes orais, a relacdo de
entrevistador e entrevistado, roteiro de entrevista e caracterizacdo dos sujeitos
participantes. Como aporte tedrico utilizou-se as contribuicGes de Ludke e André (1986);
Mehihy (2000; 2011; 2017); Alberti, (2004; 2013); Godoy, (1995); Haguette (1992). Ainda
neste capitulo apresentamos 0s conceitos de memoria e representacdo, os quais foram
fundamentais no processo de construcédo e analises deste trabalho. Para tanto, nos apoiamos
nas contribuicdes tedricas Maurice Halbwachs (2003) e de Roger Chartier (1988; 1991).

No segundo capitulo, apresenta-se uma abordagem sobre a trajetéria do ensino de
Historia no Brasil a partir da sua constituicdo enquanto disciplina escolar. Além disso,
procuramos situd-la na conjuntura politica da época com o objetivo de compreender como
se deu essa insercdo nos curriculos das escolas brasileiras, quais concepces, ideologias,
permeavam esse curriculo, bem como as préaticas metodologias e principalmente os debates
em torno da formacdo de professores. Ainda neste capitulo, resgatamos alguns dos
principais documentos normatizadores da educacdo, bem como suas propostas e objetivos
curriculares para o ensino de Historia. As contribuicbes teodricas foram ancoradas em
Nadai, (1993); Fonseca, (2003); Oliveira, (2003); Gusméo (2004); Cainelli, (2008);
Bittencourt, (2009); Abud, (2011), (2012); Telles (2015); Santos (2016).

No terceiro capitulo apresentamos os perfis dos sujeitos da pesquisa, baseado nos
dados obtidos através das entrevistas e as reflexdes sobre o ensino de Historia, por meio
dos relatos de experiéncias das professoras que atuam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Para anélises das narrativas as contribuicdes foram feitas a partir de Chartier
(1988, 1991) e Hablwachs (2003) Monteiro (2007); Cainelli e Sanches, (2008).

E por fim, as consideragGes finais, que discorrem sobre observacgdes e impressdes a
respeito das andlises feitas sobre as narrativas das professoras, além de, uma breve
retomada as discussdes metodoldgicas referente a pesquisa em seus aspectos técnicos e

tedricos.



Nesse sentido penso ser necessario a reflexdo sobre o ensino de Historia, pois a
“auséncia de discussbes na formacdo inicial sobre o ensino de Historia contribui para as
dificuldades que o ensino da disciplina nas séries iniciais do ensino fundamental.” Cainelli,
Sanches (2005, p. 151). Entendemos nesse trabalho que a disciplina de Historia € um lugar
de conhecimento capaz de levar os sujeitos a uma reflexdo critica sobre nosso lugar no
mundo. Espera-se que trazer reflexes sobre o lugar do ensino de Histdria nas escolas e
como 0 mesmo € importante para construir nossas identidades e representacdes de

sociedade e de mundo.



2. A HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA DE PESQUISA:
DIMENSOES TECNICAS E TEORICAS



2.1 Historia e suas concepgdes: novas fontes e abordagens.

O Positivismo? foi um paradigma cientifico que, hegemaonico na producéo cientifica
na Europa no século XIX, langou seus alicerces na produgdo do conhecimento historico.
Foi nesse momento que a Historia recebeu o reconhecimento cientifico. Estabeleceu-se
uma metodologia inspirada no empirismo® cientifico das ciéncias naturais e exatas para
validar a narrativa produzida pelos historiadores. Esta privilegiava a investigacdo de fontes
oficiais, ou seja, que estivessem aos cuidados da guarda dos Estados nacionais. A produgéo
do conhecimento historico estaria fundamentada na analise das fontes, que deveria seguir
0s principios da neutralidade do historiador diante dos fatos. Eliminar qualquer
manifestacdo de subjetividade individual do pesquisador tornou-se a premissa que
garantiria uma narrativa livre de interferéncias ideoldgicas.

Dentro desse modelo, a validade do conhecimento histérico produzida deveria
comprovar os fatos historicos, privilegiaria uma narrativa cronoldgica dos acontecimentos
para destacar um a ideia de progresso e aprimoramento social. Além disso, privilegiar as
fontes oficiais resultou numa narrativa que destacava a atuagdo de personagens que tiveram
destacada atuacdo politica. Esse modelo de producdo de conhecimento historico foi
denominado “Historia Tradicional”, por tratar-se de um conhecimento que estava
comprometido com a valorizagdo de ideias e acdes de grupos socialmente privilegiados e
por abarcar a ideia de uma Histéria. Esse modelo foi questionado, na medida que o0s
historiadores tomaram como objeto de estudo o processo de construgdo do conhecimento
historico e as dimensdes sociais que interferem nesse processo.

Dessa forma, foi evidenciado o lugar social do historiador na producdo do
conhecimento que, no caso da Historia tradicional, estava sendo subsidiado pelos Estados

Nacionais, explicando a producdo de uma narrativa nacional romantizadas das agdes

2 O Positivismo é uma escola filosofica desenvolvida pelo sociélogo e filésofo francés Auguste
Comte (1798-1857) em meados do século XIX. Enquanto método, o positivismo é produto das
verdades oriundas da construcdo tedrica produzidas pela experiéncia, cujo procedimento consiste
em observar os fatos particulares, generalizando-os por indugdo, atingindo as leis da coexisténcia e
da sucessdao. A partir dessas leis os fenbmenos ndo observados sdo racionalizados.
(NASCIMENTO JUNIOR, 1998, p.40)

8 Empirismo foi uma teoria do conhecimento que afirma que o conhecimento vem apenas, ou
principalmente, a partir da experiéncia sensorial. A investigacdo também requer o exame de casos
em que o fendmeno ndo ocorre (...). O exame minucioso de Varios casos particulares e da relacdo
entre eles permite formular uma conclusao geral que passa a ser o conhecimento. (NASCIMENTO
JUNIOR, 1998, p.39).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento

governamentais. Essas reflexdes sédo apuradas pelos historiadores que passaram a se
aproximar de um movimento que foi denominado Escola dos Analles. Defensores da
“Historia problema”, também redimensionaram a nocéo de fonte historica, assumindo a
subjetividade do historiador e das fontes histéricas na construcdo do conhecimento
historico e de sua validade cientifica e social.

Nesta perspectiva, as fontes pelas quais se construiria 0 conhecimento historico
poderia estar fora da guarda do Estado. As fotografias, cartas, objetos sdo exemplos de
documentos que, a depender de seu conteudo e as problematicas levantadas pelo
historiador, poderiam figurar em sua analise. Assim, o conhecimento produzido ndo teria o
objetivo final de comprovar os acontecimentos, mas ajudar a compreender como a
realidade presente foi constituida. As acbes de sujeitos também passaram a ser
consideradas, mostrando que sdo mulheres e homens também fazem a historia em seu
cotidiano.

A neutralidade passa a ser questionada, na medida em que o historiador faz
escolhas que revelam seus interesses e vinculagdes institucionais. Portanto, a subjetividade
passou a ser considerada na producdo do conhecimento histérico, sendo reconhecida na
analise dos historiadores. Inovacao € a reflexdo sobre o tempo histérico que, em uma de
suas dimensOes, potencializa a discussdo em torno das mentalidades. Os historiadores
passam a se interessar pelas formas com as quais os individuos constréem suas ideias
acerca do sofrimento, do amor, ou seja, dos sistemas de crencas, de valores e
representacdes de individuos e grupos sociais no tempo. Ja na década de 1960 e de 1970 a
Historia passou a sofrer a influéncia do Marxismo, o que contribuiu para o fortalecimento
de anélise estruturalista sobre a realidade.

Tento em vista a perspectiva econdbmica como orientadora de anélise, 0s
historiadores registraram o desenvolvimento do capitalismo no mundo. No Brasil, o
contexto autoritario sustentou a pratica de historiadores comprometidos em denunciar o
avanco de ideias liberais na organizagéo politica e no mundo, bem como as consequéncias
sociais dessa politica que levaram ao aumento da desigualdade social e restricdo dos
direitos e estrangulamento da democracia. A critica a essa perspectiva é a de que 0s
sujeitos passaram a ser enquadrados num modelo de Histdria na qual suas acdes nao sdo

consideradas. No entanto, ao mesmo tempo, desenvolvem-se outros modelos de produgéo



do saber historiografico que defendem uma perspectiva cultural. Este é o caso da Historia
Cultural.

A Historia Cultural € uma perspectiva de estudo que avanca as preocupacdes dos
historiadores das mentalidades reunidos na Escola do Annales sobre as visbes e das
representacdes dos grupos sobre o mundo e, numa abordagem multidisciplinar, tem o
interesse em compreender a cultura e suas transformacdes entre praticas e representagdes
conforme Roger Chartier, grande representante da Historia Cultural na atualidade. A
abordagem antropoldgica é a principal referéncia que, no didlogo com a Historia, contribui
para conhecer as relagdes humanas no tempo. As discussdes sobre cultura erudita e popular
como objeto da Historia Cultural potencializou estudos acerca das comunidades que
possuem tradicdo oral, bem como o interesse dos historiadores em registrar a fala de
sujeitos que ndo tiveram o privilégio de registrarem suas vidas. (CHARTIER, 1990).

A partir de entdo, também é crescente a preocupacdo com o ato de lembrar na
constituicdo das memorias dos individuos. Neste contexto, a Historia Oral que surge no
momento apds a Segunda Guerra Mundial, beneficiada pelos avangos tecnoldgicos,
comecou a ocupar lugar de destaque no cenario historiografico. A possibilidade de
registrar as vozes, a partir das memdrias, contribuiu para que fosse possivel o

desenvolvimento de pesquisas com fontes anteriormente rejeitadas pelos historiadores.

2.2 A Historia da Historia Oral: o processo de constituicdo de uma metodologia
de pesquisa.

A presente pesquisa visa, através de uma abordagem qualitativa, compreender as
representacdes de ensino de Histdria de professoras que atuam nos anos inicias do Ensino
Fundamental 1 no municipio de Amargosa no estado da Bahia. Primeiramente, é
importante ressaltar as contribui¢bes das pesquisas para as diversas areas do conhecimento
humano, sobretudo, a educacdo. A mesma traz uma experiéncia reflexiva sobre temas que
fazem parte do nosso cotidiano, possibilitando uma reelaboragdo do nosso modo de pensar
e uma possivel intervengdo na realidade.

Uma pesquisa € muito mais do que consultas em algumas obras, sites ou revistas.
Nas palavras de Ludke e André (1986, p. 01) “(...) para se realizar uma pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacGes coletadas sobre

determinado assunto e o conhecimento acumulado a respeito dele”. Assim, a pesquisa ndo



se esgota apenas em destacar informacdes que foram coletadas e dadas como certas. E
preciso que ela problematize os fendmenos sociais presentes nos espagos educativos e
coloque em tensdo diferentes hipoteses e saberes para que haja a circulacao e a producao
de novos conhecimentos.

Para tanto, a pesquisa precisa ser pensada e elaborada com rigor e
comprometimento. Ludke e André (1986) acerca dessa problematica consideram que o
pesquisador precisa construir um caminho metodologico coerente com seus problemas e
objetivos de pesquisa, 0 que garante o rigor na analise de dados coletados em seu trabalho
de campo. No entanto, o pesquisador carrega determinados valores e ideias que norteiam
0s interesses e que também interferem em suas escolhas metodoldgicas. Esta subjetividade
precisa estar descrita em seu projeto, compondo o quadro de motivacdes que a validam
socialmente, potencializando possiveis intervencdes na realidade estudada.

Nesse sentido, os autores indicam que o estudo acerca da realidade social que se
apresenta em torno do objeto de estudo é fundamental para garantir o rigor no processo de
andlise e da producdo do conhecimento:

A justificativa para que o pesquisador mantenha um contato estreito e
direto com a situagdo onde os fendmenos ocorrem naturalmente é a de
gue estes sdo muito influenciados pelo seu contexto. Sendo assim, as
circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere séo
essenciais para que se possa entendé-lo. Da mesma maneira as pessoas,
gestos, as palavras estudadas devem ser sempre referencial ao contexto
onde aparecem. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 12).

A pesquisa qualitativa tem como fundamental proposta promover uma perspectiva
integrada de determinado fato, na qual buscamos compreender diferentes modos de
entender a realidade pelos sujeitos. Desse modo, o pesquisador pode oferecer uma viséo
ampla de seu objeto de estudo. (GODOY, 1995).

A pesquisa qualitativa mostra-se como importante ferramenta para ajudar na
compreensdo de fendmenos de uma determinada area, nesse caso a educacdo, pois é a
partir dela que iniciamos possibilidades de reflexfes e possiveis intervencfes sobre varios
aspectos educacionais e sociais.

Tendo em vista tais premissas, a Historia Oral é adotada neste trabalho como uma
opcao metodologica, na medida em que permite dar visibilidade a determinados grupos

sociais que, historicamente, foram excluidos das narrativas histéricas oficiais. A partir da



oralidade tenta-se preservar e colocar em debate formas de conhecimentos que foram
silenciados em detrimento das fontes escritas. Estas ultimas consideradas, por muito
tempo, as Unicas validas para a construcdo do conhecimento historico. (MEIHY, 2017).

Histéria Oral ocupou um lugar singular ao narrar fatos de nossa existéncia,
diferente das que estavam baseadas apenas em documentos escritos, arquivos oficiais e
que, de certa forma, representavam grandes feitos realizados por pessoas pertencentes a
uma classe social, a mesma que fornecia e detinha o controle desses documentos. A
Histdria Oral rompe com essa singularidade, a partir do momento que se propde a expor e
problematizar questbes que estdo diretamente ligados a existéncia humana e como as
mesmas interferem na dindmica social do seu tempo. (MEIHY, 2017).

A Histéria Oral tem ganhado nos ultimos anos um espago significativo como
ferramenta de pesquisa, destacando suas potencialidades. Os sujeitos da pesquisa sdo as
bases principais na construcdo e preservacdo da sua identidade e de significados sociais
importantes para a construcdo do conhecimento cientifico. (ALBERTI, 2004). Mas nem
sempre foi assim; com os avangos das grandes navegacdes por volta do século XVI a
escrita comecou a ser considerada como uma forma de expressao hegemdnica, simbolo de
poder gque se hierarquizou entre os colonizadores, sendo sinénimo de divisdo de classes.
Assim, a oralidade é deixada em segundo plano, sendo projetada a categoria de expressdo
popular informal. (MEIHY, 2017).

De acordo com Meihy (2017), as discussdes que deram origem a reflex6es mais
aprofundadas acerca da Historia oral localizam-se no contexto p6s Segunda Guerra
Mundial. Os avancos tecnoldgicos, o radio, gravadores e maquinas em geral sustentam a
Historia Oral que comeca a despontar entre os meios académicos nesse periodo. Em meio a
toda essa euforia de acontecimentos do pds-guerra, as pessoas passaram a narrar suas
histérias em radios, muitas vezes em busca de entes queridos. Essas narrativas ganharam
popularidade e sente-se a necessidade de divulgar essas historias que eram silenciadas e/ou
que ndo se tinham nos registros escritos da época ou eram registradas a partir de um Unico
referencial.

Os relatos, combinados com a necessidade de registrar experiéncias gravadas e
transmitidas por meios mecanicos, facilitaram a democratizacdo das informacdes e
serviram de base para a Historia Oral (MEIHY, 2017). As narrativas ganharam um carater

social e as pessoas um “direito” de falar. Essas experiéncias narradas despertaram a



atencdo da Universidade de Columbia, em Nova York, a qual teve a iniciativa de organizar
um projeto que oficializou o termo “Historia Oral”, que passou a ser indicativo de uma
nova postura diante da formulacédo e difusdo de entrevistas. Sendo assim, no momento que
a Historia Oral é reconhecida pela Universidade, firma-se uma posi¢do de conhecimento e
discussdes inerentes a mesma. (MEIHY, 2017).

A Historia Oral, a partir das entrevistas, “(...) busca capturar exatos relatos literais,
juntamente com sotaques, entonacdes e inflexdes, sem a intervencdo interpretativa de
estendgrafos e anotadores” (HAGUETTE, 1992, p. 93). Além de promover uma interacéo
maior de presente e passado, visto que, por meio desses depoimentos 0s sujeitos buscam
em suas memorias apresentar fatos passados para compor suas experiéncias presentes.

No Brasil, surge anos mais tarde no contexto de repressdo politica. Em
contrapartida a toda repressdo causada surge a necessidade de romper o siléncio e
reescrever novas historias que contestassem a realidade atual, “(...) pode-se dizer que a
Histéria Oral brasileira €, inclusive, uma das alternativas para a afirmacdo democratica”
(MEIHY, 2017, p. 111).

Em 1975, a Histdria Oral comeca a se afirmar como uma metodologia. Instituicdes
como a Fundacdo Ford juntamente com a Fundacdo Getllio Vargas iniciavam
experiéncias objetivando uma organizagdo em nivel nacional da metodologia. Uma
iniciativa, sob a direcdo do CPDOC - Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria
Contemporanea do Brasil desencadeou um Programa de Historia Oral Brasileira com
carater arquivistico, no qual se encontravam depoimentos da elite brasileira, sem o olhar
critico com relacdo ao saber e nem a afirmacdo democréatica proposta pela Historia Oral.

As experiéncias desenvolvidas possibilitaram a identificacdo de 4 (quatro) tipos de
géneros de Histdria Oral. Essa distingdo é importante, pois é a partir dela que se definiu o
desenvolvimento e os procedimentos da pesquisa. S&o elas: histdria oral de vida, tradi¢do
oral, historia oral temética, historia oral testemunhal. Abaixo faremos uma breve
apresentacdo de suas caracteristicas fundamentais. Essa tipologia foi produzida por José

Carlos Sebe Bom Meihy, um dos principais estudiosos da Historia Oral no Brasil.

1- Historia Oral de Vida: parte da trajetoria existencial do sujeito portando uma
narrativa com comeco, meio e fim. Embora tenha caracteristicas biogréaficas

sdo bem diferentes. O entrevistado tem a liberdade de falar sobre si por meio de



perguntas mais abertas. Permite a manifestacdo maior da subjetividade no

processo de narrar.

2- Tradigdo Oral: esta mais relacionada com as tradigdes, as misticas, as receitas
medicinais, etc. Valoriza-se a transmissdo de saberes por geracfes. Muito

comum em sociedades que ndo desenvolveram um sistema de escrita.

3- Histdria Oral Tematica: neste género conduz-se a entrevista a partir de um tema
central e seu carater € mais objetivo, demandando a construcdo de roteiros ou
questionarios que podem ter carater indutivos ou dedutivos. Neste caso, as

entrevistas visam compreender de maneira mais aprofundada o tema de estudo.

4- Historia Oral Testemunhal: centraliza-se em narrativas de pessoas que

vivenciaram determinado acontecimento.

Na sequéncia do texto apresentamos, a partir da bibliografia especializada sobre os
aspectos técnicos e tedricos inerentes a pratica de producdo das fontes orais. As mesmas se
apresentam como uma metodologia de grande potencial a medida que ouvir 0s sujeitos e
suas experiéncias nos ajudam a compreender como eles vdo constituindo suas visdes de
mundo. Um processo democratico no qual os entrevistados sdo produtores de

conhecimento.

2.3 Os aspectos técnicos da producédo da fonte oral e a relacéo entrevistador e
entrevistado.

A histéria oral, muito utilizada nas ciéncias Humanas, como ja supracitada
caracteriza-se como uma metodologia que objetiva ouvir as vozes daqueles sujeitos que
por algum motivo foram excluidos e/ou ndo foram inseridos dentro da Historia Oficial. Seu
potencial se apresenta & medida que possibilita a manifestacdo desses sujeitos e de suas
historias. Para esta pesquisa, utilizamos a Historia Oral Tematica, “(...) em que o
compromisso € a elucidacdo ou a opinido do narrador sobre algum evento definido”
(Meihy, 2000, p. 68). Por meio das entrevistas é possivel evidenciar com uma maior
objetividade o tema em questdo, além de proporcionar maior liberdade para o entrevistado
narrar suas memorias.

Dado o seu caréater especifico, a Histdria Oral tematica ressalta detalhes
da historia pessoal do narrador que interessam por revelarem aspectos



Uteis & instrucdo dos assuntos centrais. Esse género de historia oral ndo s
admite 0 uso de roteiros ou questionario, mas, mais do que isso, estes se
tornam pecga fundamental para a aquisicdo dos detalhes procurados.
(MEIHY, 2011, p. 89).

Dessa maneira, a Historia Oral tem sua centralidade na produgao de entrevistas, “(...)
um processo de interacao social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem
por objetivo a obtencéo de informagdes por parte do outro, o entrevistado” (HAGUETTE,
1992, p. 86). Todas essas informacOes sdo captadas através de um roteiro de entrevistas
previamente organizado em um projeto que abrange todos os aspectos da pesquisa.

As entrevistas se constituem em trés elementos basicos: 1- entrevistador; 2-
entrevistado; 3 — a aparelhagem da gravacdo. Embora seja muito comum as entrevistas
individuas pode existir a presenca de mais de um sujeito entrevistador ou entrevistado,
assim como considera-se a possibilidade de haver outros aparelhos eletrdnicos que passam
auxiliar na entrevista, a exemplo de maquinas fotograficas e filmadoras. Um roteiro deve
ser elaborado para ser utilizado em todas as entrevistas, determinando assim suas etapas,
“1- pré-entrevistas; 2- entrevistas; 3- pos-entrevista. (MEIHY, 2011).

A entrevista permite que o entrevistado tenha uma maior liberdade em suas
respostas, permitindo-o navegar em suas lembrancas e contribuir ainda mais para o

enriquecimento da pesquisa. Ludke e André ( 1986) postulam que:

(...) a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacgéo desejada [...] uma
entrevista bem feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e
de escolhas nitidamente individuais. (p.34).

Para tanto, é importante que se estabeleca um projeto inicial no qual contara todas
as etapas pelas quais a pesquisa se encaminhara, garantindo a organizacdo metodoldgica de
como se dardo essas entrevistas e a sistematizagdo das mesmas para producgéo das fontes
orais. Diferentemente de outros instrumentos, a entrevista permite uma liberdade, pois a
partir de um esquema inicial o entrevistador pode fazer adaptacGes necessarias, além de
que as perguntas realizadas de maneira aberta permitem maior autonomia dos entrevistados
em construir suas narrativas. Um estudo inicial garante um conhecimento amplo sobre o

assunto, o que implicara diretamente na qualidade das entrevistas. ( MEIHY/, 2011).



Para a realizacdo das entrevistas é necessario a organizagdo de um roteiro de
perguntas, pois 0 mesmo contribui para que as principais questdes presentes no projeto
sejam sintetizadas e sirvam de orientacdo para que se construam roteiros individuais, além
de ligar todos os pontos centrais do seu trabalho e objetivos a serem alcancados. Nele,
pode-se ter uma ideia cronoldgica dos caminhos j& percorridos e 0s que se alcancardo nas
proximas etapas. De posse de um roteiro inicial é preciso se pensar nos sujeitos que fardo
parte da pesquisa, ou seja, quem serdo os entrevistados. ( MEIHY, 2011).

A elaboragdo do roteiro deve respeitar “(...) uma sequéncia logica entre os
assuntos, dos mais simples aos mais complexos, respeitando o sentido de seu
encadeamento” (Ludke e André, 1986, p.36). A existéncia de um roteiro ndo anula
algumas qualidades que sdo essenciais e especificas de um entrevistador, é preciso estar
atento aos gestos e sinais que ndo sdo captados na gravacao. O roteiro para esta pesquisa
foi estruturado com base em informacdes que buscassem responder 0s objetivos da mesma,
explorando as trajetérias escolares de professoras formadas em Pedagogia e como
compreendem o papel da Histdria na formacdo nos anos iniciais.

As perguntas foram estruturadas de maneira a qual oportunizassem as
participantes falarem de suas memorias de maneira mais livre, garantindo maiores
informagBes a cerca da tematica pesquisada. Mas, também as entrevistadas tiveram
liberdade de narrar outras experiéncias que ndo estiveram ligadas ao tema, o0 que
consideramos ser significativo pois contribuiu para que as narrativas se desenvolvessem de
forma dial6gica e harménica.

O quadro abaixo apresenta o roteiro de entrevistas e como 0 mesmo foi pensando e

estruturado em eixos tematicos, objetivos e perguntas centrais e norteadoras.

Quadro 1: Roteiro de entrevista.

EIXOS TEMATICOS PERGUNTA PERGUNTAS

OBJETIVO ORIENTADORA NORTEADORAS




Eixo I: Trajetéria
infantil

Colher informagdes
sobre 0s aspectos
da infancia, bem
como universo de
valores que
cresceram.

Fale um pouco
sobre sua infancia.

Onde vocé nasceu? Foi no
campo ou na cidade? Vocé tem
mais irméos? Mais velhos?
Mais novos? Qual era a
profissdo de seus pais? O que
faziam antes? Como era a
convivéncia na familia? Eram
religiosos? Qual escolarizacéo
de seus familiares?

Eixo II: Trajetoria
Escolar

Obter informacdes
referentes as
experiéncias

Conte um pouco
sobre sua relagéo
com a escola e suas

A partir de que idade vocé
comecou a frequentar a escola?
Como era a estrutura fisica, 0s

escolares durante o | experiéncias mais | colegas, a professora? Vocé

ensino infantil, marcantes. gostava das aulas dela? O que

fundamental e foi marcante? VVocé lembra dos

médio. conteudos? E de historia? Vocé

lembra dos contetdos?

Obter informacdes | Fale um pouco | O que levou a escolher a

Eixo Ill: Trajetéria a respeito da sobre sua formacdo | docéncia? Quais foram suas
Profissional formacéo profissional na | motivagdes? O que levou vocé a

profissional das
professoras e a
relacdo com a
disciplina de
histdria no seu dia
a dia em sala de
aula.

docéncia e  as
experiéncias com o
ensino de historia
em suas aulas.

cursar o ensino superior? Vocé
lembra como era organizado o
curriculo do curso?

Havia alguma disciplina voltada
ao ensino de histéria nos anos
iniciais? E na sala de aula, como
vocé vé a pratica do ensino de
histéria? Considera importante
para os alunos? E sobre a
funcionalidade do ensino de
histéria nos anos iniciais, como
VOCE VE?

A selecdo dos entrevistados dependerd de algumas estratégias fixadas para o

desenvolvimento do projeto e em funcdes de temas ou casos especificos. Pode recair em

figuras com atuacdo de destaque relacionada ao tema,

idade ou/e consideradas

representativas e essenciais para o desenvolvimento da pesquisa. (ALBERT], 2013).




Uma vez definidos os entrevistados o proximo passo é o primeiro contato, no qual
sera feito o convite para que o mesmo faga parte da pesquisa. E importante que deixe bem
claro para o candidato em questdo do que se trata a pesquisa, qual tematica sera tratada, sua
relevancia e contribuicdo ndo sé para a comunidade académica, mas para a sua pratica
profissional e social e os motivos pelos quais 0 mesmo foi escolhido para fazer parte da
mesma, também explicar os procedimentos metodolégicos que serdo utilizados. Um dos
procedimentos recomendados pela literatura que trata da producdo da entrevista, para
manter uma postura ética com o entrevistado, o sujeito tem o direito de ndo opinar sobre
determinados assuntos, bem como fazer a revisdo da sua narrativa apos a transcricdo da
mesma, podendo solicitar a retirada de trecho da entrevista se 0 mesmo ndo se sentir
confortavel em expor determinada opinido. (ALBERTI, 2013).

Para o desenvolvimento das entrevistas foram escolhidas 03 (trés) professoras que
atuam na rede municipal de ensino. Assim como as identidades das professoras foram
preservadas, o nome da escola se mantera em sigilo, como acordado na carta de
apresentacdo disponivel nos apéndices.

Ambas, foram escolhidas depois de uma aproximacao em virtude de experiéncias
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas que lecionavam. Logo abaixo o quadro apresenta

algumas informacdes referentes as mesmas, idade, formacéo e tempo que estdo atuando na

profisséo.
Quadro 2: Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.
ATUACAO N TEMPO DE
NOME IDADE | PROFISSIONAL FORMACAO ATUACAO
Horténcia 30 anos Professora Licenciatura em Pedagogia; 9 anos

Pds-graduacgdo em
Alfabetizacéo e Letramento.

Violeta 53 anos Professora Magistério e Licenciatura em 27 anos
Pedagogia; P6s-graduacao em
Politicas de Planejamento
Pedagdgico.

Girassol 32 anos Professora Licenciatura em Pedagogia; 5 anos
Mestre em Historia; Pés-
graduanda em Psicopedagogia
Clinico Institucional.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, CRUZ, Adriana Cerqueira, (2018).



As entrevistadas apresentam idades diferenciadas e formagGes em contextos e
experiéncias diferentes o que pode contribuir na diversidade de compreensdes sobre o
ensino de Historia.

Uma vez definidas as entrevistadas, o préximo passo foi o primeiro contato no qual
fez-se o convite para que as mesmas participassem da pesquisa. Foi importante deixar claro
para 0s sujeitos em questdo do que se trata a pesquisa, qual tematica sera tratada, sua
relevancia e contribuicdo ndo sé para a comunidade académica, mas para a sua pratica
profissional e social e os motivos pelos quais as mesmas foram escolhidas. Também foram
explicados os procedimentos metodoldgicos utilizados.

Conforme a literatura que trata da producdo da entrevista, para manter uma postura
ética com o entrevistado, 0 sujeito tem o direito de ndo opinar sobre determinados
assuntos, bem como fazer a revisdo da sua narrativa apés a transcricdo da mesma, podendo
solicitar a retirada de trecho da entrevista se 0 mesmo néo se sentir confortavel em expor
determinada opinido. (ALBERTI, 2013).

Essa informacéo foi informada as entrevistadas juntamente com a apresentacao do
documento de cessdo de direitos da entrevista. Nesse documento, as entrevistadas cederam
a pesquisadora os direitos sobre as informacgdes por elas cedidas durante a entrevista. Para
Alberti (2013), a apresentacdo desse documento e 0s procedimentos que se seguirdo
posteriormente sdo necessarios desde o inicio do contato para que ndo venha causar algum
constrangimento futuro para o entrevistado, que precisa estar ciente de todas as
formalidades envolvendo a pesquisa.

Passada a etapa do primeiro contato, foi elaborado o roteiro individual da
entrevista, levou-se em consideracdo além dos objetivos da pesquisa, qual enfoque
gueremos dar a mesma, se conhecimento de sua biografia ou apenas falar de determinado
tema. Vale ressaltar que na conversa inicial com as entrevistadas procuramos conhecer um
pouco da biografia do entrevistado auxiliard na compreensdo de quem € o sujeito da
pesquisa, suas preferéncias, posicionamentos que ddo sentido ao discurso. O local para a
gravacdo das entrevistas foi acordado juntamente com as entrevistadas, na medida em que
buscamos que elas se sentissem o mais confortaveis.

Para Alberti (2013), as circunstancias e o local pelas quais se realizara a entrevista

precisam auxiliar no momento da gravacdo, além de interferirem na construgdo da



narrativa dos sujeitos. E possivel que a escolha de um espago escolar, por exemplo,
influencie a narrativa de modo que ela tenha um carater mais institucional. Ou seja, talvez,
sua narrativa fosse muito mais influenciada pelas normas, diretrizes, discusses que regem
e acontecem no ambito do espaco formal, ndo privilegiando uma articulacdo maior com
suas experiéncias sociais. Enquanto, um espaco familiar poderia potencializar suas
memorias, deixando os entrevistados mais a vontade para narrar suas experiéncias.

N&o se pode deixar de falar dos equipamentos “de gravacio sejam eles de audio ou
video. E através do gravador que se permite a reproducio dos documentos além do retorno
aos mesmos, montagens dos acervos, analises e autenticacdo das entrevistas. A técnica
mais utilizada para captagdo dos depoimentos em Historia Oral é por meio do gravador, ou
seja, a gravacdo do &udio. Os cuidados iniciais com 0s equipamentos também sdo
importantes para 0 bom desenvolvimento da entrevista. Cuidados tais como, observar
ruidos, bateria, condicGes fisicas do equipamento, testes com antecedéncia é de inteira
responsabilidade do entrevistador, assim como, o armazenamento das informacdes. E
recomendavel que se faca mais de uma coOpia das gravacfes em midias ou locais que
oferecam alguma protecdo e, que seja possivel, a consulta sempre que for necessaria.
(ALBERTI, 2013).

Nas entrevistas é preciso 0 maximo de aten¢do ao entrevistado, tendo em vista que,
em muitos casos falar de sua vida pessoal pode ndo ser tao facil assim. Exige-se por parte
do entrevistador toda uma situacdo de covencimento sobre as utilidades e valor das
informacBes. Nesse sentido, é preciso estar atento a relagdo entre entrevistador e
entrevistado. A priori levamos em consideracdo que ali estdo duas pessoas que viveram
experiéncias diferentes e por esse motivo possuem opinides e posicionamentos contrarios
que, a partir do momento das entrevistas, terdo algo em comum. A partir do dialogo em
comum, ambos terdo tempo para se construir uma relagdo que seja reciproca e de respeito.
O ideal é que se consiga uma relacdo na qual ambas as partes se beneficiem numa
cumplicidade que os levem a reflexdes conjuntas sobre o passado relatado. (ALBERTI,
2013).

Alberti (2013), afirma que a qualidade das entrevistas, das informagdes,

declaragdes, associacdes e opinides emitidas pelo entrevistado dependem diretamente do

4 Com os avangos tecnoldgicos tem-se melhorado e democratizado o modo de se fazer entrevistas, exemplo,
hoje podemaos substituir o gravador pelo celular.



tipo de relagéo que se estabelece entre as partes. O respeito ao entrevistado como “produtor
de significados” deve estar presente durante todo o processo de condugdo da entrevista.
Entender que é um sujeito que defende e tem suas proprias conviccbes e opinides e
determinados posicionamentos. Diante disso, o entrevistador ndo deve interferir com
objetivo de persuadir o entrevistador, pois precisa respeitar o olhar particular daquele que

vivenciou essas experiéncias.

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente e de estimular o fluxo natural de informacgdes por parte do
entrevistado. Essa estimulagdo ndo deve, entretanto, forcar o rumo das
respostas para determinada direcdo. Deve apenas garantir um clima de
confianca, para que o informante se sinta & vontade para se expressar
livremente. ( LUDKE E ANDRE, 1986, p. 35).

Uma entrevista ndo é apenas a gravacdo de uma conversa sequenciada com
perguntas ou ndo. Dai a responsabilidade do pesquisador na organizacéo final do trabalho.
Todo o processo de transcricdo das falas precisa ser desenvolvido com muito cuidado, uma
vez que é nesse momento que as subjetividades contidas nas entrevistas merecem atencéo,
uma vez que € impossivel captar emocdes que somente foram sentidas naquele momento e
reproduzi-las em um texto escrito. (ALBERTI, 2013).

A anélise de dados é a etapa de finalizacdo da pesquisa, momento no qual hd uma
conferéncia do documento produzido juntamente com o colaborador e posteriormente caso
esteja definido no projeto a andlise e o cruzamento com outras documentacdes. A analise

desses dados € explicada por Ludke e André (1986, p.45),

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizagdo de
todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e
procurando identificar nele tendéncias e padrGes relevantes. Num
segundo momento essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-
se relagdes e interferéncias num nivel de abstracdo mais elevado.

A anélise perpassa por todos 0s processos da pesquisa, tornando-se mais rigorosa
ao passo que a mesma chega ao final. O tratamento dado as informag6es contribuird de
forma direta para os rumos que prosseguira seu trabalho com base nos “achados” da
pesquisa e formulacgéo dos dados.

Desse modo, a Historia Oral se apresenta como uma metodologia com grande
potencial de releitura dos acontecimentos e formulacdo de novas hipdteses a respeito de



um determinado fato historico, além da valorizacdo das narrativas e experiéncias
individuais e coletivas relatadas pelos sujeitos pesquisados. Traz a oportunidade de reviver
experiéncias outrora desconhecidas e\ou negligenciadas, que atraves das narrativas orais

vao ganhando forma e autenticidade no presente.

2.4 Historia e memoria: as representacfes como ideias e a¢des dos individuos
para a construcdo do mundo.

Outra situacéo presente no momento das entrevistas diz respeito ao processo do ato
de relembrar. Por meio da Histéria Oral os sujeitos sdo convidados a evocarem suas
memorias para que experiéncias vivenciadas sejam relembradas e socializadas no presente.
E a partir da memoria, por meio da lembranca, que os sujeitos vao constituindo suas
narrativas mostrando sua visdo e compreensdo de mundo sobre si mesmo e sociedade. Tal
exercicio da memoria quase sempre esta atrelado a alguma situacdo ou lembranca
vivenciada pelo individuo no presente que remete ao seu passado.

E comum as pessoas confundirem a meméria com a Historia, atentando para os
aspectos conceituais, Meihy (2000) destaca que a Histdria baseia-se na “(...) oficializagdo
das analises feitas em documentos grafados, a memdria um espaco no qual o repertorio das
versoes sobre o passado ainda ndo ganhou a dimensao escrita” (p.93). Quando as narrativas
sdo organizadas, selecionadas e/ ou omitidas e transmitidas oralmente se constituem como
uma narrativa da memoria e nao da Historia. Desse modo, o que separa a “histéria da
memoria ¢ a oralidade” (MEIHY, 2000, p.93).

A Historia é produzida de acordo com as analises de fontes seguindo um método no
qual o historiador evidéncia os processos de construcdo dessas fontes e as experiéncias dos
homens no tempo. Desse processo o historiador constréi uma narrativa sobre os
acontecimentos, portanto desse rigor metodoldgico que nasce a Histéria. A memoria esta
relacionada a oralidade, o0 que é uma problematica, uma vez que a Histéria s6 reconhecia
como conhecimento valido e histdrico as fontes escritas. A memoria € uma narrativa que é
construida a partir da visdo dos individuos sobre suas experiéncias e ndo esta sujeita aos
critérios de analise do método. E uma narrativa que ndo tem compromisso com o critério

da racionalidade do método histérico.



Para Piere Nora, 1993, “(...) a Histéria € a reconstru¢do sempre problemadtica e
incompleta do que ndo existe mais. A memdria é um fendmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a Historia uma representagdo do passado”. Ainda segundo o
autor, “(...) a memoria ¢ um elo que une grupos e configura-se em varias memdrias,

multiplas e desaceleradas, individuais, plural e individualizada” (p. 09).

A Historia é a compilacdo dos fatos que ocuparam maior lugar na
memoria dos homens. No entanto, lidos nos livros, ensinados e
aprendidos nas escolas, os acontecimentos passados sdo selecionados,
comparados e classificados segundo necessidades ou regras que ndo se
impunham aos circulos dos homens que por muito tempo foram seu
repositorio vivo. Em geral a Historia s6 comega no ponto em que termina
a tradicdo, momento em que se apaga ou se decompde a memdria social
(HALBWACHS, 2003, p. 100).

A Histéria ndo esta contida apenas em livros ou documentos escritos, também se
faz presente em personagens reais, pessoas comuns detalhes que estdo presentes no dia a
dia, objetos que por si s6 contém lembrancas, segredos e trajetdrias singulares. Assim, as
relagdes que séo estabelecidas nesses diversos ambientes funcionam como disparadores de
uma memadria que produzem significados no presente, ou seja, a memdaria hoje € entendida
como uma fonte para a Historia.

Para este trabalho utilizaremos as reflexdes de Maurice Halbwachs, um importante
socidlogo da escola durkheimiana que nasceu na Franca em 1877 e foi morto em 1945 em
um campo de concentracdo nazista na Alemanha. Responsavel pelos estudos referentes ao
campo da memoria nas ciéncias sociais criou a categoria “memoria coletiva”. Segundo 0
autor, as recordacdes e localizacdo das lembrancas s6 podem ser analisadas se forem
levados em consideracdo 0s contextos sociais que atuam como base para o trabalho de
reconstrucdo da memoria.

Nesse sentido, as contribuicdes do autor se fazem importantes na medida em que
possibilitam compreender como as memorias estdo relacionadas com o0s contextos
familiares, de estudos, profissionais pelos quais os individuos circulam. As lembrancas
individuais expressam valores e ideias que circulam na sociedade e vdo assim,
determinando 0 modo como elas se veem enquanto professores e sua agdo e como
concebem o objetivo da Histdria. Assim, vdo se construindo narrativas expressam seus

lugares e ideias que orientam suas praticas.



Ao lembrar determinado fato a memoria pode ser apresentada de forma individual

ou coletiva. As memorias individuais e coletivas se englobam, mas ndo se confundem.
Ainda segundo (HALBWACHS, 2003):

(...) a memdria coletiva contém as memorias individuais, mas ndo se
confunde com elas. Evolui segundo suas leis e, se as vezes determinadas
lembrangas individuais também a invadem, estas mudam de aparéncia a
partir do momento em que sdo substituidas em um conjunto que nédo é
mais consciéncia pessoal (..) a memoria individual. Ela ndo esta
inteiramente isolada e fechada. Para evocar seu proprio passado, em geral
a pessoa precisa recorrer as lembrancas de outras e se transporta a pontos
de referéncia que existem fora de si, determinados pela sociedade(...) 0
funcionamento da memoria individual ndo € possivel sem esses
instrumentos que sdo as palavras e as ideias, que o individuo nao
inventou, mas toma emprestado de sua ambiente. (p. 72).

Assim, coletivamente existe uma memoria que diz algo sobre um determinado fato.

Embora a memoria dialogue com a Histdria, ambas sao diferentes em sua natureza.

Memodrias individuais e coletivas estdo atreladas embora cada sujeito tenha um

ponto de vista sobre determinada lembranca. Halbwachs (2003) considera que a memoria

coletiva tem sua forga no conjunto de pessoas ou integrantes de um determinado grupo,

porém, as lembrancas ndo sdo comuns a cada uma delas. Da mesma forma que a memdria

individual € um ponto de vista que o sujeito tem sobre a memoria coletiva. Nesse sentido,

toda lembranga perpassa por acontecimentos e interacdes coletivas, ndo necessariamente

com pessoas presentes. Lugares e situacOes relatadas também comp&em a constitui¢do da

mem0ria.

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isso acontece porque jamais
estamos s6s. N&o é preciso que outros estejam presentes, materialmente
distintos de nds, porque sempre levamos conosco e em nos certa
quantidade de pessoas que ndo se confundem. (HALBWACHS, 2003, p.
30).

As lembrancgas estdo localizadas em um espaco e tempo que séo reativadas através

de estimulos, sejam eles por meio de pessoas que participaram desse evento, lugares,

fotografias, etc.

Dai a importancia do entrevistador no momento da producéo final do

documento. Uma lembranca pode desencadear uma explosdo de sentimentos que O



gravador ndo conseguird captar. As emoc¢des sdo cheias de subjetividade que dizem e
transmitem informagdes do quanto uma lembranca tem impacto direto no entrevistado.

As lembrancas ao serem invocadas sofrem influéncias do presente, que sao
refletidas por gestos, siléncios e emocdes. Nesse momento, o sujeito coloca-se na historia

reelaborando representacdes, julgamentos e juizo de valores.

A sucessdo de lembrangas, mesmo as mais pessoais, sempre se explica
pelas mudancas que se produzem em nossas relagdes com os diversos
ambientes coletivos, ou seja, em definitivo, pelas transformacdes desses
ambientes, cada um tomando em separado, e em Seu conjunto.
(HALBWACHS, 2003, p. 69).

As lembrancas sdo uma aproximacdo de uma memdria que se deu de maneira
coletiva e que individualmente foram se alterando de acordo com a maneira de pensar e
enxergar aquele determinado acontecimento em um espago de tempo. “A experiéncia de
lembrar a partir de objetos que fagam a memoria ser reavivada € interessante “(...) pois, ela
amplia a capacidade de rememorar fatos ou acontecimentos vividos” (SARAT; SANTOS,
2010, p.53).

E preciso considerar, ainda, que essas lembrangas sofreram alteracGes pessoais e
temporais, logo, as mesmas terdo um ponto de vista, mesmo que sejam marcadas por

relacBes Unicas ou em diversos ambientes. Desse modo,

Independentemente dos contextos, o recurso a memoria e a Histéria ndo
se produz em um terreno neutro e estranho ao politico. Ao contrario, ao
servirem como instrumento politico de reconhecimento, memodria e
Histdria, constituem-se ndo apenas como categorias explicativas, mas
também como formas de agir no campo social que permitem aos
diferentes setores da sociedade construir suas demandas por
reconhecimento. (BOAS, 2015, p. 255).

A memodria nos possibilita a construcdo dessas lembrangas que aconteceram em um
determinado tempo, assim, ao reelabora-las as memorias servirdo de base para a (re)
construcdo das representagdes que tendem a ser modificadas e/ou alteradas numa
determinada realidade que é compreendida a partir do ponto de vista dos sujeitos, seus
valores e lugares sociais.

Tendo em vista que a memoria é um fendmeno social sujeito a diferentes
influencias sociais e em permanente reconstrucdo, partimos do pressuposto de que é a

partir dela que os individuos constroem representacfes sobre o mundo social. Para



compreender a construgdo das representagdes utilizaremos Roger Chartier, historiador
francés que, a partir da Histéria da leitura, busca entender como os individuos constroem
suas representaces socias. Para Chartier, os individuos leem o mundo a partir de da
cultura em que estd inserido. E que a leitura esta relacionada a essa experiéncia que
envolve um conjunto de ideias subsidiadas por um sistema de valores construidos ao longo
de sua vida. Assim, os leitores vao fazendo apropriagdes e constituindo suas representacoes
de vida e mundo.

Chartier entende que as representacdes sdo o0s esquemas de classificacdo pelos
quais nos construimos sentido para a organizacdo social. Seriam ideias construidas em
nossas trajetorias de vida, sustentada por um conjunto de valores e ideias que organizam as
nossas préaticas sociais. Ou seja, ndo sao apenas ideias, sdo ““(...) as matrizes construtoras do
proprio mundo social”. (CHARTIER, 1991, p. 183).

As representacdes estdo, portanto, determinadas pelos contextos sociais e, também,
pelos grupos nos quais estamos inseridos. Nesse sentido, os discursos devem ser
relacionados com os interesses dos grupos que os forjam, pois expressam, dentro das
relacdes de poder, seus interesses e estdo colocados nas lutas com outras representacoes. E
nessa luta que os individuos e os grupos vao construindo sua identidade. Nesse sentido,
“As lutas por representacOes tém tanta importancia como as lutas econOmicas para
compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgao
de mundo social, os valores que sdo o0s seus, e 0 seu dominio. (CHARTIER, 1988, p. 17).

Roger Chatier esta preocupado em entender como as operacdes intelectuais que
permitem ler e construir 0 mundo e de maneira sintética trés tipos de relagdes que

estabelecemos com o0 mundo.

(...) em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que
produz as configuracGes intelectuais multiplas através das quais a
realidade é contraditoriamente construida em diferentes grupos;
seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer a identidade social,
exibir uma maneira prépria de estar no mundo, significar simbolicamente
um estatuto e uma posi¢do; por fim, as formas institucionalizadas e
objectivadas gragas as quais uns <<representantes>> (instancias coletivas
ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia
de um grupo, da classe ou da comunidade. (CHARTIER, 1988, p. 23)

Pensar as representacfes sobre o0 ensino de Historia de professoras do Anos Iniciais

do Ensino Fundamental | tem sido um desafio. No entanto, defendemos que € a partir do



registro de suas falas que conseguimos entrar em contato com suas representagdes. E no
trabalho producdo de suas memorias escolares, da graduacdo e de suas praticas que
podemos chegar préximo a suas experiéncias e como elas dialogam com os mecanismos de
producdo de suas representacdes sobre o ensino de Historia. Foi importante situar a posicao
dessas professoras no contexto familiar e social para que pudéssemos entender de maneira
mais cuidadosa como constroem as representacdes e as colocam em disputa com outras
representacdes no campo educacional, defendendo seus valores, ideias e subsidiando suas

praticas.



3. AHISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA: DEBATES EM TORNO DA
FUNCAO DO SABER HISTORICO ESCOLAR E DA FORMACAO DE
PROFESSORES DE HISTORIA E DE PEDAGOGIA



Neste capitulo, discorremos sobre a trajetdria do ensino de Histéria no Brasil
enquanto disciplina escolar. Além disso, procuramos situd-la na conjuntura politica da
época com o objetivo de compreender como se deu essa insercdo nos curriculos das escolas
brasileiras, quais concepc¢des e ideologias permeavam esse curriculo e as préaticas e
metodologias que impactaram a formacéo de professores

O capitulo esta dividido em quatro subt6picos: o primeiro traz a contextualiza¢do
da Histéria como disciplina curricular no Brasil e sua organizacdo nos curriculos
institucionais de ensino. O segundo tdpico, discute-se a inser¢do dos debates sobre o
ensino de Historia nas politicas curriculares e diretrizes pedagodgicas da educacdo, sua
estruturacdo, objetivos e finalidades. O terceiro tdpico traz uma abordagem sobre as ideias
de professores de Histdria, para tanto, destacamos as contribuicdes de MONTEIRO (2007)
e GUSMAO (2004), que relacionam essas experiéncias escolares com formagcdo inicial e
pratica profissional. O quarto topico, apresenta como os estudos tem discutido as ideias
sobre 0 ensino de Histdria de professores e professoras que atuam nas séries iniciais do
ensino fundamental I. Apresentamos as contribuicdes sdo de TELLES (2015) e SANTOS
(2016).

3.1 O ensino de Histdria: curriculo, metodologia e formacao de professores

A disciplina de Historia surge na Franca no século XIX em meio as movimentagdes
contra a influéncia religiosa sobre o conhecimento cientifico, uma disputa de poder entre
Igreja e Estado que se iniciava em meio as mudancas politicas e econdmicas. Uma
separacao entre esses dois poderes é vista como necessaria para a constituicdo de uma nova
forma de pensamento e de construgdo do conhecimento baseado na razdo humana. Toda
essa movimentacao foi fortemente influenciada pelo pensamento liberal da época no qual o
homem tornara-se protagonista de sua vida, contrariando os pressupostos religiosos que o

subjugava ao poder divino.

No Brasil, sob influéncia do pensamento liberal francés e no bojo
do movimento regencial, apés a independéncia de 1822,
estruturou-se no municipio do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro |1
(que durante o império funcionaria como estabelecimento-padrao
de ensino secundario, o mesmo ocorrendo na Republica, sob
denominacédo de Ginasio Nacional) e seu primeiro Regulamento de
1838, determinou a inser¢do dos estudo historicos no curriculo, a
partir da sexta série. (NADAI, 1993, p.145).



Estruturou-se, nesse contexto, um curriculo voltado para a Histéria da Europa
Ocidental que era vista como o berco da civilizagdo mundial. O modelo educacional
introduzido pelo colégio D. Pedro Il por muito tempo foi considerado referéncia nacional
e, juntamente com o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro, aspirava um modelo de
educacéo que contribuiria pra a construcao da identidade nacional.

Kéatia Abud ressalta que, inicialmente, o ensino de Historia partia de uma
concepgao tradicional sustentado pela “(...) positividade e linearidade dos acontecimentos
historicos” (2011, p.165). Os programas e manuais franceses que pouco a pouco foram se
adequando as necessidades de nacionalidade brasileira, no entanto a Historia Nacional ndo
perdeu a visdo eurocéntrica do mundo. Um ensino de Historia que foi influenciado pelo
pensamento positivista da época, privilegiando o estudo do fato histérico, defendendo a
neutralidade na anélise historica e da historia como verdade. Dessa forma, em termos de
contetdo privilegiava-se um ensino voltado para o estudo dos grandes herois e seus feitos.
Um modelo que por muito tempo orientou a forma de produzir o conhecimento historico.
Uma histodria “oficial” que negava o social e privilegiava o Estado e as elites dominantes.
em relacdo a metodologia de ensino era adotada a memorizacdo como base para a
aprendizagem. (NADAI, 1993).

A Histdria Nacional brasileira, até entdo, ocupava um lugar secundario no
curriculo e privilegiava a exaltacdo de datas comemorativas e personagens historicos, além
da tentativa de se adequar ao modelo do que seriam consideradas grandes civilizagdes
urbanas e industriais. Esse modelo de ensino se estendeu até a Republica, tendo em vista
um curriculo centralizado no colonizador, no qual estabeleceu-se a ideia de convivéncia
harménica entre imigrantes europeus, indigenas e africanos: Assim a “(...) dominagéo
social (interna) do branco colonizador sobre africanos e indigenas, bem como a sujeicdo
(externa) do pais coldnia a metropoles nao foram explicitadas”. (NADAI, 1993, p.149). A
Histéria mesmo introduzindo o estudo sobre os indigenas privilegiava uma perspectiva de

estudo destas comunidades dependentes da agcdo dos europeus.

Os programas passaram a ser compostos pela Histéria dos indigenas
americanos, correspondentes a Pré-Historia e Antiguidade e a partir da
chegada dos europeus e do inicio da colonizacdo se aprofundavam as
tentativas de aproximagdo com a Historia europeia: ao medieval e ao
moderno. (ABUD, 2011, p. 166).



A Histdria conserva-se com seus principios iniciais, um campo de conhecimento
produzido a partir do olhar do colonizador. Ainda segundo Abud (2011, p.167), “(...)
aliava-se ainda a concepgdo de Historia dominante a narrativa dos feitos daquela classe,
comprovados pelos documentos (Gnicas fontes admitidas) que os mesmos protagonistas
produziam”. Para a autora, a Historia escolar ndo nasceu no Brasil, ela foi adaptada da
Europa, assim como na versdo académica. Seguindo roteiros instalados principalmente nas
escolas da Franca.

Em meados do século XX, acontece a expansdo das escolas secundarias e,
paralelamente, a das universidades brasileiras. Estas ultimas ficam responsaveis de
produzir o conhecimento histérico do Brasil. As universidades consolidam a pesquisa, 0
que trouxe grandes inovagOes para a area, especialmente, pela influéncia dos historiadores
europeus ligados a Escola de Annales. A formacdo de professores ficaria a cargo dos
Institutos de Educacdo. Embora ndo obtivesse 0 mesmo desenvolvimento como os da area
das pesquisas, “(...) a inovagdo do ensino em geral, ¢ o de Histéria em particular,
ocorreram com a instalacdo dos primeiros cursos universitarios direcionados para a
formagdo do professor secundario” (NADAI, 2011, p.153). Com isso, mudancas nas
praticas e concepcdes de ensino foram reconfigurando o cenario do ensino de Historia,
outras influéncias também ficaram a cargo das mudancas sociais ocorridas pés-guerra e da
crescente industrializacdo, exigiram repennsar a formacdo do cidaddo. As experiéncias
ocorridas com 0s primeiros cursos universitarios, voltados para a formacdo de professores
no Brasil, influenciaram diretamente no modo de producdo do conhecimento histérico e
consequentemente, no ensino de Historia escolar. (BITTENCOURT, 2009).

No entanto, no espago escolar mantinham-se, ainda, 0 mesmo modelo de ensino
consagrado pelo colégio D. Pedro Il. Esse modelo sé veio a ser reformulado apds a

Reforma de Francisco Campos®, a qual deu autonomia para os sistemas de escolas

® A Reforma Francisco de Campos, aconteceu no Brasil no ano de 1931, com a proposta de modernizacio e
organizacdo do ensino secundario brasileiro em nivel nacional. Dentre algumas medidas, aumentou-se o
nlmero de anos do curso secundario e os dividiu em dois ciclos, um fundamental comum a todos, com
duracdo de cinco anos, este conferia formagdo geral e outro complementar, o “ciclo complementar”, com dois
anos que preparava 0s alunos para 0 curso superior, seriou 0s curriculos e instalou a frequéncia obrigatdria
dos alunos nas aulas e regulamentou o sistema de avalia¢do discente. Tais medidas buscavam produzir alunos
“burgueses”, uma cultura escolar que fosse similar aos paises ocidentais mais desenvolvidos uma articulagio
junto aos idearios do governo de Getllio Vargas e seu projeto politico ideolégico, implantado sob o regime
do “Estado Novo”. (DALLABRIDA, 2009).



estaduais elaborarem seus proprios programas de ensino e as escolas secundarias emitirem
seus proprios diplomas de conclusdo. Embora tenha sido um avango para as instituicdes de
ensino, perdurava-se ainda a concep¢do de Historia baseada nos interesses das elites
governantes. (ABUD, 2011). Quanto o ensino secundario este privilegiou a hierarquizacao
do saber, no qual expressava os valores de um ensino elitista e que determinava os lugares
sociais que cada classe ocupava na sociedade: “A escolarizagdo seria um instrumento de
preparacdo das novas camadas dirigentes, dos cidaddos que iriam governar o pais (...) um
saber civilizatorio” (ABUD, 2011, p.168).

Elza Nadai, ao analisar as propostas e ideologias que conduziram 0S processos
curriculares e programas de ensino pelos quais a Historia como disciplina se fez no
Império e na Republica, percebe que a mesma ocupou um determinando lugar, concorda
que o ensino de Histdria esteve impregnado de “(...) representacdes que procuravam
expressar as ideias de nacdo e cidaddao embasadas na identidade comum de seus variados
grupos étnicos e classes sociais constitutivos da nacionalidade brasileira.” (NADAI, 1993,
p.149).

Entretanto, essas medidas em muito pouco alteraram os aspectos dos programas de
ensino de Histdria, ainda se cultivava uma Historia marcada pela subalternidade em
relacdo a Europa e definida por uma linha do tempo cronoldgica baseada num passado. As
propostas de mudancas pouco influenciaram as metodologias de ensino em Historia, ainda,
prevalecia a ideia de dominio extenso do conteldo para obter um bom resultado nas

avaliacdes:

As reformas curriculares que sucederam a reforma Campos, entre as
quais se destaca, pela sua amplitude, a realizada pelo Ministro da
Educacdo do Estado Novo, Gustavo Capanema, em, 1942, né&o
modificaram 0s aspectos essenciais dos programas de Histéria para o
curso ginasial: a relagdo de “subalternidade” da Histéria do Brasil em
relacdo & Histdria da Europa Ocidental, a permanéncia da linha do tempo
e da sequencia cronolégica na organizagdo dos conteddos e a
predominancia dos contetdos de natureza politica, secundarizados pelos
fatos da Histdria Econémica. (ABUD, 2011, p.168).

Nos anos 50, implementa-se um curriculo voltado para a area das ciéncias exatas e
0 objetivo do ensino privilegiava a formagdo de uma elite dirigente com a preocupagao em
atender as demandas politicas e econémicas do pais. Em meados dos anos 60, buscava-se a

concretizacdo de novos métodos com a introdugdo de materiais pedagdgicos diferenciados



como, filmes, pecas teatrais. Os debates promovidos pelos professores buscavam repensar
a funcionalidade social do ensino das disciplinas escolares, sobretudo, a de Historia.
Contudo, todo esse movimento é redimensionado oficialmente com a instalacdo da
Ditadura Militar. A partir de entdo, os métodos se restringiriam ao carater técnico de
ensino e o esvaziamento do debate politico em detrimento da valorizagdo da nacionalidade.
(BITTENCOURT, 2009).

Com a promulgacdo da Lei 4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-
(LDB), todo o sistema de ensino foi alterado. As disciplinas tiveram sua carga horaria
modificada e o ensino secundario passou a ter dois niveis: curso ginasial de quatro anos e o
curso colegial (curso classico e curso cientifico) com trés anos de duragdo. Nesse
momento, buscava-se atender as demandas dos setores industriais que estavam surgindo,
fazia-se necessario produzir mao-de-obra para o desenvolvimento econémico, industrial e
tecnoldgico do pais. Um modelo fortemente criticado, principalmente pelos professores
devido ao seu carater formativo/instrucional. Para esses, a formag&o proposta pela reforma
privilegiava uma formagdo desvinculada do pensamento critico e autdnomo.
(BITTENCOURT, 2009).

A reorganizacdo curricular provocada pela LDB priorizou a criacdo de cursos
profissionalizantes em detrimento das disciplinas relacionadas as Ciéncias Humanas. A
Historia e Geografia perderam carga horaria e espago no curso ginasial. Uma nova
distribuicdo de conteudos, baseado na Psicologia da Educacdo, redefiniram os contetdos a
serem ensinados em Historia que consistia basicamente em: Historia do Brasil e Historia
Geral. (ABUD, 2011). Iniciava-se, assim, a desvalorizacdo de disciplinas voltadas para as
Ciéncias Humanas. A Historia e a Geografia sofreram os impactos maiores e mais tarde
seriam extintas dos curriculos educacionais e substituidas por Estudos Sociais.

Apbs 1964, “A Ditadura implantada com 0 movimento militar desfechou também
um golpe nas diferentes experiéncias de ensino” (NADAI, 1993, p. 157). O objetivo da
escola era colaborar para o desenvolvimento econdmico do pais, bem como a seguranga
nacional. A educacdo passou a ser vista como um gasto para o Estado, logo, 0 mesmo é
“desobrigado” a manté-la. Ocorre uma forte queda nos investimentos voltados & educagéo
e, em contrapartida, a ampliacdo das escolas secundarias para atender a demanda pela
escolarizacdo de mao-de-obra. Isso provocou mudancas nos processos educativos e na

qualidade do ensino no Brasil. Uma reorganizacgdo que buscava sintetizar os estudos sobre



a sociedade, tendo em seus curriculos conteldos rapidos e dogmaticos. Kétia Abud
sintetiza esse processo:

O curso ginasial foi incorporado ao curso primario e com isso foi criado o
curso integrado de primeiro grau. Historia e Geografia desapareciam e
como disciplinas independentes e seus contetdos surgiam diluidos nos
conteudos de uma nova disciplina imposta ao primeiro grau: Estudos
Sociais. (ABUD, 2011, p.169).

Essas mudancas reforcaram um modo dominante de se ensinar e aprender Histdria.
Valorizavam-se 0s métodos de memorizacao dos discursos dos professores e leituras de
livros para responder questionarios, os quais centravam-se em datas, feitos, acontecimentos
e personagens de relevante atuacdo politica. Exigia-se a: “(...) decoragdo, mas, requisitava
pelo quadro sindtico, outros esquemas comparativos e analogos que, por sua vez,
auxiliavam na memorizacdo do que era considerado essencial no aprendizado de Histéria”.
(BITTENCOURT, 2009, p.68). ainda para a autora, a falta de cursos para formacdo de
professores secundarios condicionava 0s mesmos a se orientarem cada vez mais pelos
livros didaticos, os quais se tornaram centrais para o desenvolvimento das aulas.

A reforma universitaria de 1968 foi um dos elementos que marcaram fortemente
esse periodo do Brasil no que diz respeito ao curriculo, a formacao de professores e aos
métodos de ensino. Dividindo opinides, a reforma buscava o desenvolvimento e respondia
as demandas por uma formagdo superior de qualidade, em contrapartida, tinham uma
finalidade de disciplinar as universidades e qualquer tipo de organizacdo que pudesse
surgir em torno dela, principalmente a estudantil. Nessa mesma perspectiva, em 1971,
acontece a reforma do ensino de 1° e 2° grau, que passou a denominar-se 1° grau (ensino de
12 a 8 série) e 0 2° grau como habilitacdo profissional. Essas reformas atingiram
diretamente a formacdo de professores, além de contribuirem para a desvalorizacdo da
categoria, que assistiu ao desmonte da profissdo docente com a abertura e autorizacdo de
cursos de curta duracdo que objetivavam suprir as caréncias do mercado, fragilizando
ainda mais a categoria. Enquanto isso em outras areas de conhecimento se mantiveram
padrdes elevados de investimentos. O objetivo era habilitar a mao-de-obra de forma répida
a um custo viavel para o Estado, o que se tornou um negdécio bastante lucrativo para as
instituicdes de ensino privado. (FONSECA, 2003).

Os novos modelos educacionais ocasionaram conflitos e debates que se

intensificaram principalmente com relagdo a formacao de professores e a precarizagdo do



trabalho nas salas de aulas. O mesmo esteve condicionado a uma formacéo limitada e que
restringia a producdo e a circulagdo do conhecimento. Nas palavras de Fonseca, o
professor:

(...) domina um conjunto de saberes, e a educacao realiza-se por meio de
seu trabalho de planejamento e desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, sendo investido de autoridade académica e institucional.
Evidentemente, os principios de seguranca nacional e desenvolvimento
econdmico norteadores da politica educacional da ditadura militar choca-
se com principio de autonomia do professor, e 0 Estado passa a investir
deliberadamente no processo de desqualificacdo/ requalificagdo dos
profissionais da educacdo. (FONSECA, 2003, p.19).

Percebe-se que o projeto educacional tinha como objetivo a desqualificacdo dos
professores, sobretudo os de Historia. Buscava-se uma reconfiguracdo na sociedade,
resgatando valores morais e civicos que tivessem em acordo com o contexto politico da
época. Nédo interessava ao governo uma sociedade critica, logo, seu objetivo era a
“doutrinagdo da populagdo” a partir de um ensino baseado no tecnicismo, o qual atendesse
exclusivamente as demandas existentes no mercado de trabalho. Consequentemente
peomovia-se um modelo de exclusdo e seletividade de ensino para as camadas mais
populares. Tal fato impulsiona o mercado da educacdo que, para as empresas privadas, se
torna um campo propicio e bastante lucrativo. Se oferecem licenciaturas curtas que
cumprem o papel de suprirem as demandas da méo-de-obra para 0 mercado de trabalho de
forma rapida e a baixo custo, pelo menos para o Estado. Para Fonseca,

(...) as licenciaturas cumprem o papel de legitimar o controle técnico e as
novas relagdes de dominagdo no interior das escolas (...). Esses cursos
formaram uma geracdo de professores polivalentes, com habilitagdo para
ministrar aulas de Historia, Geografia, Educacdo Moral e Civica; tendo

como principal objetivo a descentralizagdo das ciéncias humanas como
campo dos saberes autbnomos. (2003, p.20).

Em meio a esses ataques, os educadores brasileiros sairam em defesa por melhorias
educacionais e a busca da redemocratizacdo do ensino. Contrariamente a toda censura
existente da época, as producdes na area de Historia e 0s debates em torno da producdo do
conhecimento intensificaram com fortes influéncias marxistas, alargando o conceito de
Histdria, incorporando-se as discussdes com temas voltados para a escraviddo e a
economia colonial, movimentos formados pelas classes trabalhadoras, estudos de carater

regional, um vasto campo de estudos que se distribuiu pelo espaco brasileiro. O conceito



de Historia foi ampliado dando espago para temas e assuntos outrora desvalorizados, uma
producdo rica que ficou restrita as academias e que foram sufocados pela repressdo militar,
ndo alcancando o publico em geral. (NADAI, 1993).

As pressoes foram intensificadas pelos professores através das associacdes como a
Associacdo Nacional de Historia (Anpud) e a Associacdo de Gedgrafos do Brasil (AGB),
com as intensas pressdes, 0 governo viu-se obrigado a recuar em determinadas medidas,
tendo em vista, as movimentagdes e organizacdes dos varios setores da sociedade. Embora,
em sua esséncia permanecia 0s mesmos principios de desmonte da educacdo e
profissionalizacdo dos professores. Disciplinas como a Histéria foram sutilmente
“vinculadas” aos estudos de moral e civilidade que a essa altura ja eram obrigatdrias no
pais.

Os estabelecimentos de ensino passaram a ser obrigados, legalmente, a
cumprir o programa fixado pelo Conselho Federal de Educacéo,
diminuindo a carga horéria de Historia e Geografia ou Estudos sociais, e
cedendo espaco na grade curricular da escola para as duas disciplinas
obrigatérias: EMC e OSPB. ¢ (FONSECA, 2003, p.22).

A garantia da eficiéncia do ensino civico era a obrigatoriedade das atividades
extraclasse. Os atos civicos, o0 culto aos herois nacionais, datas comemorativas, hino
nacional, etc. Nesse sentido, as préaticas escolares iam determinando e estabelecendo suas
ideologias, tornando a escola homogénea e sem divergéncias, principalmente de ideias.
Diante de tal contexto, percebe-se a importancia da disciplina de Histéria que, como
estratégia politica do Estado, assumiu a tarefa de formacédo civica, impondo regras de
conduta politica por meio do estudo de temas que eram de interesse central dos
governantes da época. No projeto inicial dos militares para a educagdo, vé-se nitidamente
um projeto de desqualificacdo estratégica, pois todos esses processos geraram dilemas para
os professores de Historia, no que diz respeito a formacéo, profissionalizagéo e identidade.
(FONSECA, 2003).

O cenério de debates e criticas fez emergir a necessidade de se pensar uma nova
concepgdo de formagdo do professor de Historia, j& se criticava o0 modelo racional técnico
de transmissao dos conteudos, no qual predominava a “ideia preconcebida de que para ser
professor de Histdria basta dominar os contetidos de Historia.” (FONSECA, 2003. p.62).

Essa formagdo, por mais criticas que tenha recebido, tem norteado os cursos de formagéao

® Educacéo Moral e Civica (EMC) e Organizacio Social e Politica Brasileira (OSPB), respectivamente.



de professores de Historia no Brasil por muito tempo. As mudangas que ocorreram nos
anos 70, 80 e 90 demonstraram que:

(...) a forma de ensinar histéria ndo acompanharam nestes anos 0 mesmo
ritmo das mudangcas historiogréaficas. Os contetdos ensinados em Historia
demoram mais para serem modificados repensados. A estrutura escolar e
0s materiais destinados para o ensino de histdria permanecem por mais
tempo inalterados. (CAINELLI, 2012, p.167).

Como resultado desse distanciamento, o ensino de Historia fica a mercé e refém de
concepcOes tradicionais, contetidos livrescos e distantes da realidade social da escola que
pouco ou nunca sdo contestados pelos professores. O ensino de Historia ao longo desses
processos foi entendido por professores como uma disciplina escolar em que se produz um
conhecimento novo, considerando os suportes pedagdgicos como auxiliares na construcdo
e producdo do conhecimento. Entretanto, a redemocratizagdo do ensino, ndo conseguiu
extinguir as formas de organizacfes de conteddos historicos em forma de periodizacdes.
Mesmo com influéncias de novas correntes que priorizavam tempo, cotidiano, o social e
econdmico, percebe -se que, os conteldos de Historia, presente até mesmo nas propostas
mais atuais, seguem uma cronologia inspirada nos tempos do colégio D. Pedro Il. (ABUD,
2011).

Entretanto, percebe-se que o0 ensino consagrado pela tradicdo escolar deu lugar para
uma nova Histéria. Um lugar de producdo de conhecimento, na qual alunos e professores
também sdo sujeitos e interagem na constru¢do da mesma, numa busca por “viabilizar a
compreensdo da Histéria, enquanto movimento social e enquanto memdria, enquanto
discurso construido sobre o passado e¢ o presente” (NADAI, 1993, p.160). As lutas
empreendidas por professores e pesquisadores da area, garantiram a Histéria o seu
reconhecimento como disciplina de carater formativo, levando em consideracdo as
diferentes realidades sociais e escolares existentes. Com tudo, 0s debates em torno da area
ndo cessam. A tentativa de margilanizar a disciplina nos curriculos escolares demonstra
que é preciso reafirmar o lugar da Histéria como espaco de reflexdo critica sobre a

realidade brasileira, principalmente, nos anos iniciais das escolas do pais.

3.1 Politicas curriculares e diretrizes pedagodgicas para o ensino de Historia.



A formacdo inicial € um dos itens essenciais para se iniciar a carreira de professor,
além, de ser uma das teméaticas em constante discussdo quando se trata de docéncia. A
necessidade e busca por uma profissionalizacdo que corresponda 0s anseios e exigéncia das
demandas que permeiam o universo escolar sdo cada vez maiores e, nesse contexto,
exigindo do profissional da educacdo, uma constante atualizacdo de conhecimentos e
saberes. No ambiente escolar, as relacdes proximas entre professores e alunos, realidades e
demandas sociais trilham caminhos que estdo muito além transmitir apenas conhecimento.
A democratizacdo desse espaco fez com que emergisse a pluralidade existente na
sociedade, tanto cultural como social. As mudancas pelas quais perpassou esse processo
refletiu diretamente na prética e formacdo do professor. (FONSECA, 2003).

A redemocratizagdo do ensino trouxe para as escolas grandes dilemas relacionados
a producdo do saber histdrico escolar a partir da reflexdo sobre o papel destas instituicdes
frente aos desafios propostos por um publico que se tornou heterogéneo. Para Fonseca,
“(...) a raiz da crise da educacgdo é a incompatibilidade de natureza intrinseca entre o ato de
educar- preservacao e transmisséo cultural - e as atitudes do homem moderno diante do
velho e passado” (p. 31). Pensar a organizacdo do curriculo escolar como sendo um
processo politico a autora estabelece indagacdes sobre o ensino de Histéria. Dentre elas,
“(...) o que da cultura, da memoria, da experiéncia humana devemos ensinar aos homens
em nossas aulas de Histéria? (FONSECA, 2003, p.32).

A legislacdo educacional brasileira influencia diretamente as instituicGes de ensino
no pais. Todos os materiais didaticos, programas de formacdo, relatorios institucionais,
avaliacBes dentre outros, constituidos sob uma ideologia dominante, expressao a funcéo
dos conteudos escolares na formacdo geral da sociedade e da formacdo de professores.
Assim, a organizacgdo educacional perpassa por uma concepcéo de educacgéo, de crianga e
de escola que subsideiam todo o trabalho dos profissionais da educacdo. (SANTQOS, 2016).
Procurando refletir sobre essas ideias que perpassam o cenario educacional brasileiro
apresentamos, a seguir, alguns dos documentos basicos que norteiam a educacgéo nacional,
destacando o que esses documentos dizem sobre o ensino de Historia e como este é
idealizado e pensado para o ensino fundamental nas séries iniciais, especificamente.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°.
9.394/96 foi reconfigurado e incorporado os debates sobre o0 ensino e a aprendizagem no

pais e nas disciplinas escolares. Os objetivos e finalidades para a educagdo foram muito



além da mera assimilacdo e transmissdo de conhecimento, garantindo ao aluno um direito
de obter e utilizar o conhecimento no seu cotidiano, bem como, a participagéo ativa na
sociedade. Assim, “(...) em forma de lei, 0 documento oficial expressa o que da cultura e
da Historia que o Estado brasileiro considerava necessario transmitir aos alunos por meio
da disciplina obrigatoria Historia” (Telles apud Silva e Fonseca, 2010, p.17). A nova LDB
também propGe uma base comum nacional, obrigatoria, na qual propbe-se uma parte
curricular diversificada para atender caracteristicas regionais e locais. (BRASIL, 1996).
Assim disposto no Art. 22 da LDB’: “A educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(BRASIL, 2017, p. 17). Quanto a organizacdo do ensino de Histéria na educacao

fundamental, a mesma propGe que:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
8 40 O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribui¢bes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. (MEC, 2017,
p.19/20).

Nesse sentido, o ensino de Historia, “é constituido de tradig¢des, ideias, simbolos e
representacdes que ddo sentido as diferentes experiéncias histéricas vividas pelos homens
nas diversas épocas”. (FONSECA, 2003, p.71). Para a autora, essas finalidades funcionam
como tripé para entendermos como as relagdes se ddo e sdo estabelecidas no dmbito
educacional, pessoal e social. A preocupacdo com 0 que ensinar e como ensinar 0S
contetidos se estende as diversas areas de conhecimento, nesse dmbito, 0s documentos
criados com o intuito de regulamentar o ensino, servem também como mecanismos de

controle dos sistemas educacionais, destacando seu carater ideoldgico.

7~ Versdo atualizada de 2017.



Em 1996 sdo produzidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs®), propostos
pelo Ministério da Educacdo. Os PCNs, documentos que serviriam como sugestdo para
subsidiar a composicdo dos conteudos curriculares das escolas dos estados e municipios
brasileiros, sdo diretrizes nacionais para a educacdo basica e sdo organizados por
disciplinas. Cada uma com suas especificidades, objetivos e finalidades. No que diz
respeito ao ensino de Historia para as séries iniciais, assim serdo constituidos os contetdos:

(...) a partir da histéria do cotidiano da crianga (0 seu tempo e 0 seu
espaco), integrada a um contexto mais amplo, que inclui os contextos
histéricos. Os contetdos foram escolhidos a partir do tempo presente no
qual existem materialidades e mentalidades que denunciam a presenca de
outros tempos, outros modos de vida sobreviventes do passado, outros
costumes e outras modalidades de organizacdo social, que continuam, de
alguma forma, presentes na vida das pessoas e da coletividade (...) a partir
da ideia de que conhecer as muitas historias, de outros tempos,
relacionadas ao espago em que vivem, e de outros espacos, possibilita aos

alunos compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que fazem parte.
(PCN, 1997, p. 34).

Os PCNs foram um grande avanco para a educacéo, tendo em vista que, propunha
um contetdo heterogénio e interdisciplinar, visando a diversidade existente em nossa
sociedade.

“(...) uma proposta de [...] recontextualizagdo didatica do tempo historico
pautada na concepgdo do tempo braudeliano [...]de duracdo diferenciada
dos fatos historicos, trazendo para o aprendizado da Historia as nogdes
operatérias de ‘ritmos de transformagdes’ ‘permanéncias’ ¢ ‘mudangas’
(TELLES apud ANHORN, 2012, p.198).

As orientacbes que norteiam esse documento servem de subsidio para os
professores prepararem suas aulas e para as escolas organizarem, curriculos escolares, o
Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, etc. Esses documentos estdo divididos em temas
transversais os quais englobam as seguintes areas: Etica, Orientagdo Sexual, Meio
Ambiente, Saude e Pluralidade Cultural. (PCN, 1997). Os contelidos sdo organizados em

eixos tematicos, visando o desenvolvimento integral dos alunos, sendo assim:

8 Embora considerado nesse texto como um grande avanco para a educagdo devido ao contexto no qual foi
criado o mesmo foram motivos de criticas e debates em torno de sua real funcionalidade. Para Sanches o
documento se configura como métodos de ensino importados de outras areas do conhecimento e no que diz
respeito ao ensino de Histéria os processos de ensino e aprendizagem estdo situados fora da ciéncia da
disciplina de Hist6ria. (SANCHES, 2016).



(...) o primeiro ciclo aponta a Histdria local e do cotidiano, subdividida
em dois itens: a localidade e a comunidade indigena. Para 0 segundo
ciclo, o eixo é Histdria das organiza¢fes populacionais subdividido em
quatro itens: deslocamentos populacionais; organizacbes e lutas de
grupos sociais e étnicos; organizacdes politicas e administraces urbanas;
e organizac0es historica e temporal. (TELLES, 2015, p.42).

Visando contemplar um novo carater educacional, percebe-se que a legislacdo no
que se refere a educacgdo do pais e a disciplina de Historia, reconheceu o aluno e professor
como sujeitos da construcdo do conhecimento e parte do processo da aprendizagem.
Entretanto, no que diz respeito ao ensino de Histdria, os documentos deixam claro a énfase
na alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deixando as demais areas do
conhecimento em uma posicao secundaria do saber. (TELLES, 2015).

Outro sistema que influencia diretamente as escolhas de contetdos e norteiam 0s
planejamentos educacionais ¢ 0 PNLD®: “um sistema de avaliacdo que ao indicar aquilo
que entende como contetdos para um livro didatico, também determina aquilo que sera
ensinado nas escolas”. (CAINELLI, 2012, p.173).

Uma das ferramentas do PNLD, e que também desembocou em novos
dados para a producédo de pesquisas para o ensino de Histdria, foi o inicio
da avaliacdo dos livros didaticos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a partir de 1994. Com a sistematizacdo do processo pelo
MEC, a avaliacdo das obras tornou-se permanente, além de ter sido
ampliada e aperfeicoada nos anos posteriores. (TELLES, 2015, p.46).

N&o se pode questionar a importancia dos livros didaticos, pois 0s mesmos, sao
uma ferramenta constante de consulta para o professor, quando ndo, é o Unico material
disponivel para o profissional desenvolver suas aulas.

No ambito de normatizacdes, encontra-se a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC?, nasce recentemente, com o objetivo de orientar e conduzir o ensino nas escolas
brasileiras, tanto na rede privada quanto publica, desde a educacéo infantil até o ensino
médio. Uma base Unica para 0s municipios e instituicdes elaborarem o trabalho pedagdgico

curriculos, planos de ensino, etc. Por se tratar de um documento normatizador e carater

® O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as instituicfes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. (Site do Governo Federal).

10 Utilizou-se a 32 versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em abril de
2017. A Base foi homologada em 20 de dezembro de 2017 pelo MEC.



nacional, o mesmo tem influéncia na formacéo inicial e continuada de professores, nas
politicas de compra e distribuicdo de materiais didaticos, além de, influenciar nas
avaliacGes em larga escala. Os temas estdo organizados em unidades tematicas, objetos de
conhecimentos e habilidades a serem alcancadas através do ensino. (CASSIO, 2018).

Até sua implementacdo, a BNCC tem sido alvo de varias criticas, a mesma
apresenta uma série de divergéncias. Dentre elas e a mais destacada é a de que incorpora
um projeto uniformizador que ndo leva em consideracdo as diferencas culturais e
econbmicas existentes entre 0s municipios brasileiros.

Em se tratando do ensino de Historia, a BNCC estabelece que os alunos possam
fazer relagdo com o que aconteceu no passado e o presente, aléem de manter uma postura

critica frente aos fatos que com eles sdo relacionados. Em seu texto, destaca-se que:

(...) um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que
os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de
forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepgao de
gue existe uma grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formacdo para a cidadania.
(BRASIL, 2017, p. 398).

Para tanto, o ensino deve ser construido tendo base em cinco etapas, as quais sdo
consideradas importantes para que se alcance uma aprendizagem efetiva e satisfatoria.

Assim resumidas, as etapas logo abaixo tratam da:

Identificacdo — reconhecer através das perguntas as questdes ou fatos a serem estudados.
Comparagdo — possibilitar ao aluno ampliar seus conhecimentos por meio de
comparagOes a partir dos fatos historicos;

Contextualizacdo — que os alunos possam ser instigados a localizar e identificar 0s
acontecimentos em determinado tempo e contexto social;

Interpretacdo — que os alunos possam ser capazes de analisar, levantar argumentos e se
posicionar diante de fatos e momentos histéricos criticamente;

Anélise — ter a nocdo problematizadora da Histdria contada problematizar a propria escrita

da Histdria, uma das habilidades considerada bastante complexa.



Assim como os outros documentos de carater normativo da educacdo a BNCC é
mais um instrumento pelo qual sdo favorecidas as avaliagbes externas e acabam por
influenciar diretamente nos curriculos escolares, os mesmos, submetem a educacdo a
ideologias e interesses do Estado dominante. (CASSIO, 2018).

A BNCC transformou-se no centro das politicas de centralizacdo curricular no
Brasil, desde a criagdo dos PCNs. Atualmente, embora, tenha sido aprovada em um
contexto politico extremamente delicado e controverso principalmente pela exclusdo de
temas considerados “polémicos” (género, sexualidade, raca, desigualdades) o documento,
se mantém com estrutura semelhante a outras versdes publicadas anteriormente por outros
governos. O que se percebe é a interferéncia de grupos politicos dominantes que tém se
articulado em torno de demandas por “qualidade na educagdo” na qual predomina um
discurso da necessidade de hegemonia na educacdo e que a mesma requer centralizacdo
curricular para apresentar bons resultados. (CASSIO, 2018). Nesse sentido, 0 que se
percebe é um curriculo estruturado para atender a esses grupos dominantes.

Devido seu cardter institucional, o curriculo organizado por meio desses
documentos se faze necessario na construcdo de praticas de ensino nas escolas do pais. Por
mecanismos como este, e outros ja supracitados, o Estado concretiza politicas publicas de
controle educacional e social. Ao normatizar os saberes que serdo ensinados aos alunos, o
Estado, desconsidera o que Fonseca (2003) chama de “curriculo real”, que ¢ reconstruido
diariamente no cotidiano escolar. Nesse sentido, a escola também passa a ocupar um lugar
importante nesse processo de construgdo do saber, pois, a mesma “(...) € dotada de uma
dindmica propria — saberes, habitos, valores, modos de pensar, estratégias de dominacao e
resisténcias, critérios de selecdo constitutivos da chamada “cultura escolar”. (Fonseca,
2003, p. 34).

Sendo assim € na interagdo professor/aluno que acontece a producdo do saber
historico, onde, o professor mobiliza praticas e saberes académicos como também saberes
contidos nas experiéncias para promover a aprendizagem do aluno. Uma interacéo que vai
além do profissional, permite agregar também um sentido em sua vida pessoal, ndo se pode
negar que:

(...) existe no Brasil uma diversidade de formas de ensinar e aprender
Histéria no decorrer do processo de implementacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais e dos sistemas nacionais e estaduais de avaliagéo da
aprendizagem e de padronizacdo dos critérios de avaliacdo dos livros
didaticos. E interessante observar que se consolidou, entre nds, uma



pluralidade de concepgoes tedricas, politicas, ideoldgicas e metodoldgicas
no ensino de Histéria desenvolvido nas redes publicas e privadas.
(FONSECA, 2003, p. 36).

Entretanto, no ambito dessas diversidades dos saberes e aprendizados, ndo se
efetivou ainda uma politica de fato que desse conta de uma formacgdo de qualidade ao
professor para que o mesmo tenha um amplo dominio dos saberes dele exigido nos
documentos reguladores da educacdo. O acervo cultural oferecido ao professor é escasso
de material e fontes que integrem o mesmo as discussdes propostas pelos documentos e
promovam um repertorio que o leve ao dominio completo das tematicas. Nao basta apenas
o0s avancos envolvendo uma nova concepg¢do de ensino e aprendizagem que englobem as
diversas culturas existente no espaco escolar, presente nos documentos oficiais, é preciso
investigar o curriculo escolar, apropriar-se do mesmo e reconhecer que o aluno é um
sujeito repleto de saberes culturais, costumes e crencgas que influenciardo diretamente em
sua aprendizagem. (FONSECA, 2003).

Embora a legislacdo tenha se preocupado em orientar os profissionais em como
organizar suas aulas, a problematica da formacdo docente ainda se caracteriza pelos
mesmos desafios. Para Fonseca o,

(...) distanciamento — e até mesmo uma discrepancia - existente entre
praticas e os saberes histéricos produzidos, debatidos e transmitidos nas
universidades e aqueles ensinados e aprendidos nas escolas de ensino
fundamental e médio. Enquanto, nos cursos superiores, 0s temas eram
objetos de vérias leituras e interpretacbes e predominava uma
diversificacdo de abordagens, problemas e fontes, nas escolas de ensino
fundamental e médio, de uma maneira geral, as praticas conduziam a

transmissdo de apenas uma historia, uma versdo que se impunha como a
verdade. (2003, p.60).

E preciso superar a compartimentalizacdo dos saberes nos cursos de formacao dos
profissionais da educacdo. As demandas a eles atribuidas estdo muito alem do transmitir
conhecimento, precisa-se compreender o papel formativo da educacédo, e sobretudo, do
ensino de Histdria. Fonseca (2003) aponta que,

A escola, como lugar social, exerce um papel fundamental na formacéo da
consciéncia histérica dos cidaddos. A Histéria e seu ensino sao,
fundamentalmente, formativos. Essa formacdo ndo se da exclusivamente na
educacdo escolar, mas é na escola que experenciamos as relacfes entre
formacg&o, os saberes, as praticas, os discursos, 0s grupos e os trabalhos
cotidianos. (p.70).



Ao longo de nossas vidas aprendemos Historia no nosso processo de formacéao e
experiéncias que nos fazem adquirir algumas nogdes histéricas. Igualmente, os professores
ao entrarem em contato com seus alunos, em suas explicacées em sala de aula, fazem um
resgate a essas ideias historicas que permeia e influenciam suas praticas docentes. Os
professores que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental tém diariamente o
desafio de administrar contetdos de areas especificas sem ao menos ter uma formacao que
dé conta das especificidades de cada disciplina especifica. (TELLES, 2015).

As lacunas apresentadas na formacdo do docente influenciam diretamente em sua
pratica na sala de aula. Os cursos de Pedagogia responsaveis pela formacédo dos professores
que atuardo nos anos iniciais do ensino fundamental voltam as disciplinas especificas a
metodologias do ensino, incluindo a Histdéria. (TELLES, 2015). Dessa maneira, 0S
profissionais habilitados ao deparar-se com o trabalho multidisciplinar com seus alunos em
sala de aula precisam mobilizar esses saberes provindo de suas experiéncias escolares e
profissionais ja supracitadas.

Além da formacéo o curriculo escolar, bem como os documentos normatizadores da
educacdo no Brasil tende a valorizar apenas duas areas do conhecimento,
Portugués/Matematica. O lugar do ensino de Histdria é praticamente inexistente, bem
como o0s recursos pedagdgicos que em alguns casos nao correspondem a realidade social

dos alunos.

3.2 Formacao de professores de Historia e ideias sobre a funcéo da disciplina.

O debate em torno da formacéo de professores ganha destaque a partir dos anos 80,
no qual verificou-se “(...) uma tendéncia geral de flexibilidade, individualizando e
personificando os programas formativos, uma heteroformacgéo, ou formacgdo em grupo,
surgindo as novas praticas institucionais de formacao” (PAULO; ALMEIDA, 2009). Tais
formacbes buscavam responder as novas exigéncias que surgiram junto com a
redemocratizacdo do ensino e com o sistema vigente e a crise na educagdo. Até entdo, eram
desconsiderados os fatores sociais e suas influéncias no ensino, além da viséo do professor
como um simples transmissor de conhecimento responsavel pelos fracassos e/ou sucessos
dos alunos. (PAULA e ALMEIDA, 2009).

Nesse sentido, as pesquisas em torno da formagdo docente abrangem tamanha

importancia ao considerarmos que a partir delas foram se renovando ideias, concepcoes e



praticas de ensino que contribuiram e contribuem para refletir quem séo os profissionais da
educacdo e como esses mobilizam seus saberes em sala e suas experiéncias sociais.

Buscando refletir sobre estas questdes no que se refere ao ensino de Historia, Ana
Maria Monteiro (2007) e Emery Gusméo (2004) trazem importantes contribuicdes para o
campo da pesquisa relacionada a experiéncias sociais e a profissdo docente na area de
Historia. Partindo do principio que o dominio dos saberes implica no reconhecimento
desses professores como profissionais, Monteiro (2007) ressalta que esse reconhecimento é
fundamental para considerar que o “(...) fendmeno educativo e o ato de ensinar implicam
enorme complexidade” (p. 34). Tal constatagdo, segundo a autora,

(...) supera as visOes simplistas que, em muitos casos, deram origem a
estudos e pesquisas com 0 objetivo de encontrar solu¢bes magicas para
obter sucesso e qualidade nas atividades escolares e que, de maneira
geral, desconsideravam ou desqualificavam o papel do professor no
ensino. (p. 34).

Nesse sentido, a autora traz um breve resumo sobre os programas de ensino
realizados nas ultimas décadas do século XX diante a crise educacional que se estendeu
pelo pais. A autora destaca que essas pesquisas ndo tinham como objeto de estudo as
praticas dos professores, pois, elas cumpriam um papel de desqualificar e culpabilizar o
profissional da educag&o.

A crise gerou uma preocupacdo maior com o0s professores que,
considerados vitais e estratégicos no processo educacional escolar, e
responsavel pela crise educacional, precisariam ter sua formacéo
melhorada, de forma a dominar um corpo de saberes profissionais
fundamentais que pudesse resultar numa educagdo de melhor qualidade.
(MONTEIRO, 2007, p.36).

Assim, as pesquisas centraram-se em diferentes abordagens: a cognitiva, partindo
do principio que o professor contextualiza seus conhecimentos de modo interativo e
especulativo e a interacionista-subjetivista, na qual o individuo como sujeito de “historia”,
tendo sua aprendizagem concebida numa interacdo simbolica, essa, compreenderia cinco
orientagdes: a fenomenologica, a etnometodologica, a etnografica, a ecoldgica e a
sociolinguistica. Nesse contexto, tem-se um cendrio de investimentos que ndo se leva em
conta a complexidade que gira em torno da ag&o docente. E necessario que se investigue
tambeém os saberes docentes e como estes sdo constituidos e mobilizados em suas

experiéncias de vida e escola, considerando o professor como sujeito desse processo de



ensino e aprendizagem respeitando sua autonomia, formacdo e seu conhecimento
formativo. (MONTEIRO, 2007).

Diante disso, a autora, procurou ouvir professores experientes e bem-sucedidos
onde seus saberes e praticas seriam objetos de investigacdo. Para tanto, o primeiro passo
foi identificar esses professores bem-sucedidos. Solicitou-se que alguns professores
indicassem colegas considerados pelos mesmos como bons profissionais. A pesquisa foi
realizada em trés etapas. A primeira consistiu em entrevistas semiestruturadas,
possibilitando a compreensdo da diversidade, tanto de experiéncias, como de
personalidades; a segunda foram observacgdes das aulas, que foram anotadas e/ou gravadas;
a terceira parte, consistia na retomada das entrevistas na qual eram explicadas o
desenvolvimento das aulas observadas pela autora. (MONTEIRO, 2007).

Ao falar das experiéncias de professores e como eles mobilizam os saberes que
ensinam, a autora tece algumas consideracfes para se pensar a profissao docente, além de
trazer para o campo alguns debates em torno das necessidades e dificuldades de mudancas
nas praticas educacionais e até institucionais. Para a autora, o grande desafio gira em torno
de:

(...) encontrar um caminho que ndo recaia ou resvale no autoritarismo,
que valorize a autonomia e 0 saber dos professores sem que isso
signifique recair em posturas conservadoras, iniciativas que contemplem
as visBes dos professores sobre 0 que é relevante, as demandas sociais.
(MONTEIRO, 2007, p.79).

Nesse sentido, conclui-se que o conhecimento que possuem esses professores e de
como se ddo suas praticas contribui para a compreensdo do universo das representacdes
que os professores tém sobre o ensino e de como esses mobilizam os saberes diariamente
em suas aulas, em meio a suas angustias, anseios e receios da profissao. Essas experiéncias
se fazem importantes no momento que desvelam os olhares daqueles que estdo diretamente
em contato com a sala de aula e com os problemas diarios que perpassam a educacéo.

Nessa mesma perspectiva, 0s estudos de Gusmao (2004) discorrem sobre as
diferentes geracOes de professores e como eles compreendem o “ser professor de Historia”.
Em sintese, temos um trabalho que revela duas faces de uma mesma categoria, professores
mais tradicionais que tiveram seu auge nos anos 50:

"a fase de ouro da escola publica" teve duracdo efémera, compreendendo
os anos finais da década de 1950 e os primeiros da seguinte, quando os
egressos das poucas faculdades criadas a partir de 1930 para formacao de



docentes eram a maioria dos professores secundarios e imprimiram seu
perfil — caracterizado pela seriedade, dominio de contetdo e rigor nas
avaliagdes — nas escolas publicas. (GUSMADO, 1991, p.32).

Entretanto, com a expansdo da educacdo e universidades no final dos anos 50, séo
garantidos através de concursos vagas para os portadores de diploma das faculdades de
filosofia, nesse sentido, um novo modelo de professores surge no cenério educacional com
caracteristicas e praticas bem divergentes do modelo que predominava na chamada “era de
ouro”. Desse modo, os jovens, com formagdo universitaria, destacavam-se pelo uso de
mapas, fichamentos, visdo abrangente da disciplina, rigor na cobranca e pela capacidade de
descrever um mundo inusitado. (GUSMAO, 2004, p.32)

Tais perfis deixam bem explicitados suas diferentes concepcdes sobre as
representacdes que cada geracdo tem sobre suas experiéncias como professores de Historia.
Os professores da primeira geracdo destacavam-se por seu perfil mais reservado e
conservador o “zelo com a aparéncia pessoal completa um quadro que deve envolver o
aluno-espectador e despertar sua admiracio”. (GUSMAO, 2004, p. 41) em contrapartida,
“(...) um visual descuidado, homens com cabelos, longos, chinelo de dedo, roupas surradas,
falando palavrdes em aula, dendncia do autoritarismo, e da violagdo dos direitos humanos
por motivos politicos” marcaram a segunda geracdo de professores. (GUSMAO, 2004, p.
54).

Nesse sentido, a autora destaca como as reformas educacionais ocorridas no
governo militar despertaram novos ideais politicos e sociais causando uma quebra cultural
e de identidade dos professores da época. As criticas voltavam-se para professores elitistas
adeptos da aula expositiva em oposi¢do, os professores da segunda geracdo, buscam o
diferencial afastando-se das praticas tradicionais e do tecnicismo't. (GUSMAO, 2004).

Duas representacOes de professores de Historia sdo predominantes. A primeira diz
respeito aos professores que, formados anteriormente a Ditadura Militar, assumem uma
identidade relacionadas ao dominio do contetdo, revelando, possivelmente, a ideia de que
a Histéria € um formada conjunto de saberes que devem ser transmitidos para as demais
geragdes e que possuem um valor de verdade. Ideia muito proxima ao que se entende como

Histéria tradicional.

11O tecnicismo coloca-se como uma medida de racionalizacdo dos investimentos publicos na érea
educacional e de esvaziamento do carater anticonformista e revolucionario que envolvia muitas das
propostas pedagogicas inovadoras. (Gusmao, 2004, p.74)



J& no contexto politico autoritario da Ditadura Militar temos um outro perfil de
professores no qual a Historia aparece engajada na critica a realidade social e politica e que
seja suporte de praticas transformadoras da sociedade. Sdo representacdes que se
institucionalizam e estdo em disputa no campo educacional orientando acfes e servindo

para afirmar identidades.

3.3 Formacéo em Pedagogia e ensino de Historia.

Pretende-se abordar neste tdpico a importancia das experiéncias de professores nos
anos iniciais, destacando a potencialidade do estudo, para entender a relacdo entre as
experiéncias escolares e de vida das professoras, os saberes constituidos em sua formacéo e
na pratica profissional quanto ao ensino de Historia. Para tanto, teremos como base as
pesquisas recentes de Michele Rota Telles (2015) e Jaqueline Oliveira dos Santos (2016).
Ambas trazem em sua discussao o debate sobre ensino na formagdo em Pedagogia e de
como 0s participantes das pesquisas vao construindo suas representagdes sobre o ensino de
Historia e a Historia.

Telles (2015) analisa as representacfes de professores dos anos inicias acerca da
Historia e ensino de Historia. Suas analises partem do sentido da consciéncia histérica e
compreensdo do saber escolar dos professores. Santos (2016) traz uma abordagem sobre as
praticas docentes de professoras da educacdo infantil sobre o tratamento das ideias
historicas para essa modalidade de ensino.

As pesquisas destacam algumas questdes a serem refletidas a comecar pela grande
dificuldade do professor “unidocente!?” em relagdo & administragio de conteudos
histéricos em meio as deficiéncias pelos quais passam a sua formacao que néo é especifica.
O que requer um debate sobre as politicas publicas curriculares e formacéo de professores
para os anos iniciais. Os professores formados em Pedagogia ou com habilitagdo em
Magistério, o que revela ainda mais a necessidade de uma reflex&o a cerca dos desafios
especificos da modalidade.

No entanto, percebe-se um esvaziamento de producbes académicas na area de
Histdria para tal modalidade, isso de alguma forma, poderia explicar a dicotomia apontada

pela autora nos sentidos atribuidos a Histdria e seu ensino por professores licenciados em

2 Termo utilizado pela autora para designar professores que déo aulas de todos os contetidos. (Portugués,
Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia).



Pedagogia e professores licenciados em Historia. Outro ponto que cabe destaque se refere a
escassa producdo de pesquisas voltadas para a temética, segundo Telles (2015),

(...) hd que se valorizar as pesquisas sobre o ensino e aprendizagem
histérica, inclusive as que envolvem as criangas em idade escolar, de
modo a integrar as ementas e docentes formadores de professores para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com producéo historiografica mais
recente e os debates da &rea da Didética da Historia., (p.150).

Ao tratar diretamente de professores que atuam nas séries iniciais do Ensino

Fundamental, Telles (2015), observa que,

(...) é preciso superar uma visdo do ensino de Histéria como factual,
linear e desarticulado da nocdo de contexto, ao qual podem ser
associadas as classificacbes majoritariamente escolhidas pelos
professores ndo licenciados em Histéria, bem como é preciso ensinar
Histdria considerando as peculiaridades dos nos iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, pedagogos e historiadores que se dedicam em
pesquisar e lecionar Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental
precisam incorporar referenciais de ambas as areas, de modo a articular
conteudos histéricos especificos e saberes pedagdgicos. (p. 154).

A pesquisa se atentou em pesquisar as ideias dos professores a cerca da Historia e
do ensino de Historia, para tanto, os caminhos para realizar tal pesquisa, foi por meio de
questionario estruturado com questdes abertas e semi- abertas e contou com a participacdo
de 176 professores da rede Municipal de Educacédo de Ponta Grossa/PR, que lecionaram no
quinto ano. As respostas obtidas foram registradas e tabuladas em planilhas e processadas
por meio dos softwares PSPP!® e EVOC 2000.1* Esses programas possibilitaram a
construcdo de diferentes tabelas e graficos que serviram para realizar interligacGes e
comparagOes com outras informacdes coletadas. Ao final da pesquisa a autora faz algumas
consideracOes a respeito dessas representacdes de professoras.

Dentre elas, observou-se que de acordo com a formagdo docente h4 uma variagdo
de tendéncia entre eles, os licenciados em Histdria entendem o conhecimento historico

como um processo inacabado relacionando com o presente; os ndo licenciados em Historia,

13 Um software livre para anélise de dados seu uso permite gerar relatorios tabulados, normalmente utilizados
na realizacdo de andlises descritivas e inferéncias a respeito de correlagBes entre variaveis.

14 Um programa online e gratuito destinado a coleta, processamento, andlise e visualizacdo de dados de
pesquisas em representacdes Sociais.



apresentaram uma ideia de conhecimento histérico enciclopédico com base em um passado
estatico. (TELLES, 2015).

Diferentes sentidos também sdo atribuidos a Histdria pelos professores da educacao
infantil de acordo com o estudo de Jaqueline dos Santos (2016). Em algumas falas das
professoras, a autora identificou as ideias: de progresso e evolugédo do homem; o destaque
para 0 estudo das condi¢des materiais; a relacdo entre a questdo metodoldgica e as
variedades que podem ser oferecidas as criancas para o estimulo da reflexdo e
argumentacdo dos temas; a visibilidade dos diferentes agentes da Historia com destaque as
questdes sobre Africa e culturas afro-brasileiras; relevancia das datas comemorativas e
formacdo identitaria. Diante das falas apontadas a autora percebeu uma abertura das
professoras para a reflexdo, debates e aprendizagens de diversas areas, inclusive, a de
Histdria. Tudo isso em consonancia com o desenvolvimento das criangas e respeitando as
especificidades da modalidade. Fato que se mostra de maneira positiva, pois a Histéria e
seus conceitos junto ao curriculo da educacdo Infantil potencializa a articulacdo de
diferentes conhecimentos para as criangas. (SANTOS, 2016).

Para tais reflexdes a autora centrou sua pesquisa nos relatos de seis professoras que
atuam ou atuaram na Diretoria Regional de Educacdo de Sdo Miguel-DRE/MP. Foram
realizadas entrevistas sobre suas experiéncias enquanto estudantes, suas impressdes quanto
a formacdo e quais suas consideracOes a respeito das professoras que se tornaram no
decorrer do tempo. Dentre algumas questdes encontradas nas falas das professoras foram
identificadas variadas formas de atribuir significados a abordagem Histdrica: suas
diferentes praticas e abordagem em sala de aula; a busca por oportunizar espagos nos quais
haja a promocdo da aprendizagem e reflexdo na area de Histdria; a exigéncia por uma
formacdo que possibilite dominio e articulagdo de conhecimentos na formacéo inicial para
Educacdo Infantil. Nesse sentido, tais representacbes resultam e aparecem numa
conjugacéo de fatores sociais, histéricos e culturais. (SANTOS, 2016).

O que as autoras observam é a existéncia de uma lacuna na formagdo dos
professores da educagdo bésica no que diz respeito as realidades locais e a relacdo com a
construcdo do conhecimento historico em suas aulas. Como Afirma (SANTOS, 2016) é
preciso uma reflexdo a cerca da formacdo desses profissionais, pois o0 conhecimento

historico escolar ¢ importante na formac&o inicial do professor. Logo, é preciso refletir



sobre quais sdo esses conhecimentos mobilizados na formagdo desses profissionais.
(SANTOS, 2016).

Tais reflexdes nos chamam a atencdo para a importancia das pesquisas que tratam
das especificidades que permeiam a educacao basica, principalmente, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. E preciso um olhar cuidadoso e pesquisador para este pablico e para
os profissionais que estdo dia a dia em contato com diferentes saberes e realidades.

Ao longo de minhas experiéncias formativas em sala de aula durante os estagios,
oficinas e intervenc@es, em escolas do municipio, atentei-me, para a questdo de como as
escolas enfatizam e estimulam a lingua escrita e a Matematica e o quanto outras areas do
conhecimento sdo suprimidas em uma carga horaria quase insignificante. A énfase dada a
alfabetizacdo das criancas, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
notoriamente percebida nas estruturas curriculares, planejamentos, materiais didaticos,
projetos, formacdes, etc. Essa estrutura é cada vez mais estimulada através dos diferentes
mecanismos avaliativos que se fazem presente na rotina de trabalho dos professores, além
de ministrar aulas, dentre eles destacam-se, os diagndsticos de leituras, provas, avaliacdes
internas e externas, além dos documentos oficiais que estdo pautados, principalmente, no
desenvolvimento de habilidades e competéncias de leituras.

Diante de tal contexto, questiona-se qual o lugar atribuido para as outras areas de
ensino (Ciéncias, Geografia e Historia)? Qual o papel dessas disciplinas no processo
formativo dos alunos? Como os professores administram esses outros saberes? Que
materiais didaticos utilizam? Quais projetos? Aqui, destacaremos o lugar do ensino de
Histéria e como o mesmo aparentemente se torna irrelevante dentro desse contexto
supracitado.

O que se percebe hoje nas escolas com relagdo ao ensino de Historia é um trabalho
no qual, baseia-se quase que “(...) exclusivamente na leitura do livro didatico e na retengao
das informagdes que este apresenta” (OLIVEIRA, 2006, p.236). Contribuigdes para
entendermos essas questdes no cotidiano escolar podem ser encontradas em pesquisas de
Oliveira (2003), Fonseca (2003), Cainelli (2008). Estas, trazem reflexdes sobre a relagdo
de professores formados em Pedagogia com a Histéria e como 0s mesmos movimentam 0s
seus saberes para garantir a aprendizagem dos alunos em sala de aula. Destaca-se nessas
pesquisas 0 que esses professores entendem por Historia, quais 0s conceitos de

conhecimento histérico foram construidos por eles ao longo de suas experiéncias, e como



seus saberes denunciam uma defasagem na formagéo desses profissionais que irdo atuar
nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Percebe-se 0 ensino de Histdria ainda como uma coisa do passado, um
conhecimento transmitido ao aluno por meio do livro didatico no qual ainda se apresenta
uma sequéncia de fatos de diferentes realidades e tempos de maneira artificial e sem
conflitos, além de ndo trazerem uma abordagem problematizadora entre passado/futuro,
agregado a isso, a falta de atualizacdo da historiografia ou temas com abordagens
simplistas. (OLIVEIRA, 2003). O cenario apontado influencia diretamente na
desvalorizacdo da Histdria enquanto disciplina de importancia politica e social.

Diante do exposto, percebe-se, 0o qudo restrito estd a abordagem do ensino de
Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, conclusdo esta que, aparece com
frequéncia na opinido de professores pesquisados. Muitos destacam as condicGes de
precariedade da profissdo e a falta de materiais pedagdgicos e/ou fontes que possam
auxiliar nos planejamentos de suas aulas. Nesse sentido, Oliveira (2003), verifica “a
posicdo secundaria que o ensino de Histdria continua a ocupar na divisdo de tempo e
espaco no cotidiano escolar. Toda a atencdo dos professores estd voltada para o processo
de aquisicao da leitura e da escrita” (p. 267).

Como explicitado anteriormente, esta pesquisa tem o objetivo investigar as
representacdes de professoras a cerca do ensino de Histdria para os anos iniciais do ensino
fundamental. O que elas pensam e dizem sobre suas praticas em sala de aula, partindo do
principio que, estas professoras mobilizam um saber que resulta de uma formacéo
profissional, experiéncias escolares e constituidas em suas préaticas. Este é o objetivo do

capitulo a seguir.



4. REPRESENTACOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NAS
SERIES INICIAIS: TRAJETORIAS ESCOLARES, DE
FORMAGCAO E A PRATICA PROFISSIONAL



Este capitulo tem por objetivo apresentar reflexfes sobre o ensino de Historia, por
meio das experiéncias de professoras que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Dividimos este capitulo em cinco subtopicos. O primeiro, retomamos brevemente algumas
consideracOes a respeito da discussdo em torno da disciplina Historia e sua constituicdo
curricular. No segundo, apresentamos a cidade na qual a pesquisa foi desenvolvida, alguns
aspetos sociais e culturais. O terceiro, abordamos a relevancia do ensino de Historia nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. O quarto, apresentamos 0s sujeitos da pesquisa,
guem sdo essas professoras, sua formacdo e origem. O quinto, apresentamos as trajetorias

das professoras, buscando compreender suas representacdes sobre o ensino de Historia.

4.1 Retomando o debate sobre o ensino de Histéria

Ao analisar a trajetoria do ensino de Histéria no Brasil observa-se que a disciplina
permaneceu com seu carater sequencial dos fatos, priorizando a historia das grandes
civilizacdes. Desde sua criacdo como disciplina curricular a Histéria sempre esteve em
volta de muitas discussdes e debates sobre sua real funcionalidade ndo s6 no contexto
escolar, mas na formacdo da sociedade. Seu carater, marcado por um ensino tradicional,
formativo buscava estabelecer a identidade nacional, cujo objetivo era fortalecer o Estado.
Desse modo, a mesma, surge com a funcao de formar cidaddos nacionalistas, constituindo-
se como uma disciplina pautada numa narrativa oficial, baseada na apresentacdo de fatos
pontuais, datas, lugares, privilegiando analises econdmicas e politicas. No Brasil 0 ensino
de Historia cumpriu a funcdo de manter viva as tradi¢bes e cultura de um determinado
grupo social, entretanto, com as transformac6es e modificacdes que foram ocorrendo na
conjuntura politica, principalmente no periodo militar, outros interesses foram sendo
atribuidos a educacéo, alguns saberes foram sendo priorizados em prol de outros e,
consequentemente, algumas areas de conhecimento se destacando mais que outras.
(ABUD, 2011).

Nesse sentido:

(...) é igualmente elucidativo compreender que toda caminhada da
disciplina de Historia no Brasil é marcada por diferentes tradicdes do
ensino, as quais também variaram em funcdes de distintas concepgdes
historicas, inclusive nos primeiros anos de escolarizagdo. (TELLES,
2015, p.22).



A Historia como disciplina escolar, nesse contexto, foi perdendo seu lugar de
producdo de conhecimento, a formagéo critica do individuo ndo era efetivada de fato e seu
ensino se resumia em uma metodologia centrada na observacdo de um passado distante o
que ocasionava um distanciamento dos alunos dos fatos investigados. Situacdo essa que

alavancou de certa maneira os estudos referentes a area. Sendo assim:

“(...) tanto o ensino de Histdria, como a pesquisa sobre o tema, foram
especialmente impactadas pelas alteragbes na legislagdo educacional
brasileira e nas politicas publicas provenientes da ultima década do fim do
século XX e inicio do século XXI”. (TELLES, 2015, p.22).

Embora com os avancgos que ocorreram na legislacdo e hoje a Historia tenha sua
autonomia reconhecida como disciplina produtora de conhecimento, capaz de levar o
sujeito a pensar criticamente, a mesma passa por uma desvalorizacdo nos curriculos das
escolas na atualidade, principalmente, nas séries iniciais do ensino fundamental, cuja
prioridade é o ensino de Portugués e Matematica. As politicas governamentais
desenvolvidas para o Ensino Fundamental nas séries iniciais concentram-se no
desenvolvimento de habilidades na area da leitura, escrita e calculo, consequentemente,
outras disciplinas como a Historia, Ciéncias e Geografia, ocupam um lugar secundario nos
curriculos escolares. (OLIVEIRA, 2003).

Refletir sobre o lugar do ensino de Histéria e como sdo mobilizados e construidos
os saberes referentes a disciplina pelos professores se faz necesséario para podermos
compreender como sdo construidos e pensados esses saberes durante a formacgdo desse
profissional que atua na modalidade em questdo. Quais praticas, curriculos, concep¢des?
Essas implicacdes resultam em muitos trabalhos e pesquisas voltados para a formacéo do
profissional, entendendo a mesma como um dos muitos problemas enfrentados na
educacéo brasileira.

Cabe ressaltar que no campo de estudos sobre 0 ensino de Histdria, temos grandes
contribuigdes tais como Abud (2011); Oliveira (2003); Cainelli; Sanches (2008); Monteiro
(2001) essas pesquisas tém contribuido para refletir sobre como pensam os professores em
relacdo ao ensino de Historia, quais suas representacdes, como estes vao movimentando e
construindo seus saberes, suas trajetdrias em suas vidas académicas e profissionais. Nesse
campo de contribuicbes, pensar o ensino de Histdria em Amargosa- Ba, a partir de tais

pesquisas, nos ajudam a compreender quais impactos dessa formagdo para a realidade



escolar local e como esses professores estdo mobilizando os saberes em suas aula de
Historia, tendo em vista um curriculo que segrega algumas disciplinas em prol de outras.

A seguir, traremos uma pequena abordagem sobre a cidade de Amargosa- Ba, local
no qual se desenvolveu a pesquisa. Procuramos destacar a sua localizacdo, os principais
tracos econdmicos e sociais, bem como, alguns dados e documentos referente a educacéo

do municipio.

4.2 Amargosa/Ba, um pedacinho do Brasil.

Amargosa é uma cidade marcada por fortes tracos historicos e culturais. Localizada
na mesorregido do Centro-Sul Baiano, no Vale do Jiquiri¢a, ¢ conhecida como “Cidade
Jardim” pela beleza de suas pracgas e jardins. De acordo com estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2016, o municipio de Amargosa contava
com uma populacdo de 38.041 habitantes, apresentando um acréscimo de 10,7% em
comparagdo ao ano de 2010.

Uma cidade que surge a partir de devocdes religiosas e que tem em suas premissas
historicas uma cultura rural e a producdo agricola voltada principalmente para o fumo e o
café. Outras culturas se destacam como: mandioca, cana-de-agUcar e a atividade pecuéria.
Até meados da década de 1930 a cidade manteve seu esplendor econdémico, sendo
carinhosamente chamada de a pequena “Sdo Paulo”, devido a prosperidade de sua
economia na producdo e exportacdo de fumo e café. A influéncia europeia na arquitetura,
especialmente na chamada Praga Jardim, na qual se localiza um coreto em forma de
Partenon simboliza esse contexto econémico prospero. (PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACADO, 2007).

A cidade perdeu sua hegemonia econémica na década de 1960, em virtude da queda
de producdo do cafe em concorréncia para cidades como Jequié, Santo Antonio de Jesus e
Feira de Santana. A partir de entdo ocorreu um desmembramento de alguns distritos como
Brejdes em 1953 e Milagres em 1964. O municipio faz limite com os municipios de Elisio
Medrado, S&do Miguel das Matas, Laje, Ubaira, Brejoes e Milagres. Baseado na capacidade
econémica de recursos naturais renovaveis da Fundacdo IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, Amargosa compde a microrregido 144 — Jequié — BA, sendo,
ainda, a sede da 29* Regido Administrativa do Estado da Bahia. A sede é composta pelos

distritos, (Corta Mao, Itachama e Diogenes Sampaio) e quatro povoados (Acaju, Baixa de



Areia, Cavaco e Barreiro). O municipio de Amargosa e divido pelo IBGE em 29 setores
rurais que aglomeram 109 comunidades. A sede tem 12 setores que compreendem oS
bairros: Centro, Roddo, Sdo Roque, Santa Rita, Alto da Bela Vista, Catiara, Sdo Jose,

URBIS Il e Sucupira. Abaixo, localizacdo do municipio de Amargosa na Bahia.

. LT

.

Fonte: Prefeitura Municipal de Amargosa (2018)

E um municipio que tem uma cultura ampla e diversificada. As festividades
populares sdo famosas pelo contingente que costumam agregar, bem como a qualidade, a
significacdo e o sentido que elas tém para a populacao, especialmente, a festa de S&o Jodo.
Atualmente, a maioria da populacdo ativa em Amargosa esta inserida no setor primario. A
agricultura familiar tem uma exploragdo diversificada, centrada nas culturas de
subsisténcia como mandioca, feijao, milho, amendoim, banana, cacau e caju (castanha),
além de pastagens para criacdo do gado. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2007).

A educagdo no municipio busca atender as bases legais da legislacdo desde a
constituicdo de 1988 e a LDB de 9394/96, que determina a obrigatoriedade e o dever do
Estado quanto a educacdo em consonancia com a legislacdo local, a Lei Organica

Municipal — LOM - de 1990 que determina em seu Art. 169 que, “(...) a educacéo e direito



de todos os municipes e dever do Poder publico e da familia sendo promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (LEI
ORGANICA MUNICIPAL, p. 66).

Desse modo, 0 municipio trabalha em regime de colaboracdo com as esferas dos
governos estaduais e federais, tendo como prioridade a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental. Uma educacdo pautada na gestdo democratica, com base na participacdo
efetiva dos Conselhos ligados a educacdo, da criacdo dos Colegiados Escolares e da
Eleicdo Direta para diretores de escolas.

A educacdo municipal tem apresentado nos Gltimos anos um avanco significativo
em termos de organizagdo, investimentos e resultados. Os dados disponibilizados pelo

Plano Plurianual/PPA do municipio destacam que,

De acordo com as informagdes divulgadas pela SEI — Superintendéncia
de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia, em relacdo ao nivel
educacional, Amargosa tinha 3 estabelecimentos de ensino pré-escolar,
39 estabelecimentos de ensino fundamental e 4 estabelecimentos de
ensino médio. E as matriculas efetuadas no ano de 2014 para estes niveis
escolares foram, respectivamente: 663, 5.834 e 1.123 alunos no ensino
médio. Como resultado da educacgdo basica ofertada pelo municipio, a
nota do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — anos
iniciais), em 2015, foi 4,4, onde a meta estabelecida foi de 4,1 para este
nivel educacional. Ja para as séries finais (IDEB — Séries Finais) desse
mesmo ano, a nota alcancada por Amargosa foi 3,3, onde a meta
estabelecida foi de 3,9. (AMARGOSA, 2014/2017)

Em relacdo ao Ensino fundamental, modalidade em questdo, dentre as diretrizes
estabelecidas no Plano Municipal de Ensino ! para esse nivel da Educagdo Basica, para o
periodo de 2007 -2017, destacam-se: 1- universalizacdo do atendimento; 2- melhoria da
qualidade; 3- Expansdo gradual do investimento publico do Ensino Fundamental; 4-
Autonomia da unidade escolar; 5- Articulagdo dos setores que tratam dos direitos e da
assisténcia a crianca e ao adolescente e 6- Valorizacdo dos profissionais de Educacao.
Desse modo, o municipio vem trabalhando conjuntamente com os profissionais da

educacgédo, para promover um ensino pautado na autonomia e garantia dos direitos das

15 - Instrumento previsto no art. 165 da Constituicio Federal destinado a organizar e viabilizar a acdo publica.
Nele é declarado o conjunto das politicas publicas do governo para um periodo de 4 anos e os caminhos
trilhados para viabilizar as metas previstas. Neste caso, 0 PPA de Amargosa, tem viabilidade de 2018 a 2021.
16 - InformacGes retirada do Plano Municipal de Ensino que corresponde os anos de 2007-2017. O mesmo
esta em processo de atualizagdo pela atual gestdo municipal.



criangas e adolescentes da rede publica de ensino. A meta estabelecida no PPA do
municipio de Amargosa-BA para a universaliza¢do do atendimento e qualificacdo continua
da educacao a atual gestdo tem como objetivo para esta modalidade, a promocdo de acles
que visam o desenvolvimento integral através da construcdo de conhecimentos,

habilidades, aprendendo a aprender, garantindo a formacéo bésica do cidado.

4.3 Perfil das professoras.

A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2018, com trés professoras de uma
mesma instituicdo escolar do municipio de Amargosa - Bahia e que sdo professoras do
Ensino Fundamental nas séries iniciais. Essa opcdo deu-se devido a aproximacao que tive
com a escola e o corpo docente em experiéncias de estagio e intervencdes pedagdgicas
realizadas em alguns periodos do ano de 2017.

As professoras selecionadas preferiram pelo anonimato!’. Violeta, Horténsia e
Girassol, os nomes foram atribuidos as professoras levando em consideracdo 0s
significados das flores, atrelado as caracteristicas pessoas de cada uma, que foram
observadas durante a entrevista. As violetas representam a simplicidade, modéstia e
lealdade, assim como a professora Violeta, uma mulher simples e leal aos seus principios e
trabalho. As horténsias, muito utilizadas nas decoracdes refletem beleza e juventude, assim
como a entrevistada Horténsia. Os Girassois por sua vez, se destacam por ser uma flor de
tons alegres, refletindo uma energia positiva do sol, altivez, caracteristicas fortes da
entrevistada Girassol.

As experiéncias profissionais variam entre 5 a 27 anos, sendo que, apenas uma
cumpre uma carga horaria de quarentas horas semanais no municipio, possui mais tempo
de atuacdo na rede e tem sua formacdo inicial no antigo curso profissionalizante do
Magisterio, sua experiéncia proporciona uma relagdo com as praticas de ensino antes e
depois de sua graduacéo pela Universidade Estadual da Bahia - UNEB.

As outras duas entrevistadas tém menos tempo de atuacdo e ambas sdo formadas

pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Outro requisito que foi um item

17 Optamos por nomes ficticios para preservar a identidade das entrevistadas de acordo com o termo de
consentimento, o qual podera ser lido nos apéndices, por elas assinando. Da mesma forma, foi preservada
qualquer informac&o sobre a escola a qual as professoras lecionam, tendo em vista, a carta de apresentacdo
da pesquisa assinada por mim e responsavel pela instituicdo, também disponivel em apéndices



decisivo para a escolha das professoras, as mesmas, passaram pela disciplina Ensino e
Aprendizagem de Historia, logo, suas experiéncias com a disciplina podem contribuir para

o0 entendimento de suas representacdes, organizacao do curriculo e suas praticas de ensino.

Violeta

E a mais velha das entrevistadas e cursou o antigo curso de Magistério. E formada
em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e possui
Pds-graduacdo na modalidade especializacdo em Politicas de Planejamento Pedagdgico.
Trabalha como professora concursada do municipio hd 27 anos, sendo que durante esse
periodo teve experiéncia como coordenadora pedagdgica e vice-diretora escolar. Com 52
anos, tem uma larga experiéncia como professora do Ensino Fundamental séries iniciais,
sempre preferindo as turmas de 1° e 2° ano.

Sua entrevista foi realizada em sua casa de forma leve e descontraida. Entre as trés
participantes da pesquisa foi a que mais falou sobre suas experiéncias tanto pessoais

quanto profissionais de maneira descontraida e sem reservas.

Horténcia

Tem 30 anos de idade, também oriunda da zona rural e estudante de escola publica,
¢ a mais velha entre trés irmdos. Cursou Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formacdo de Professores — CFP,
campus Amargosa — BA. Possui pos-graduacdo na modalidade especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento. Iniciou o exercicio da profissdo na Educagdo Infantil e
atualmente trabalha como professora no municipio ha nove anos com uma carga horaria de
20hs semanais.

Embora tenha experiéncia em outra modalidade, como coordenadora pedagogica,
demonstra satisfacdo em trabalhar com turmas de 3° ano do Ensino Fundamental |. Sua
entrevista foi realizada na escola, na sala de aula que ensina, disponibilizou o material
didatico que constantemente usa para formular suas aulas e se mostrou receptiva a
responder as perguntas que foram propostas e falar um pouco sobre suas experiéncias

pessoais e profissionais.



Girassol

Tem 32 anos de idade e sempre morou na zona urbana. Seu inicio da trajetoria
escolar foi bastante dificil e turbulento. Frequentou a escola muito cedo e ainda em uma
turma com alunos maiores que ela, logo, essa experiéncia ¢ descrita como “tortuosa”.
Estudou e concluiu seus estudos também em escola publica fez, curso normal no Ensino
Médio e ingressou na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de
Formacdo de Professores - CFP, campus, Amargosa — BA. Graduou-se em licenciatura em
Pedagogia e possui especializacdo em Psicopedagogia Clinico Institucional e mestrado em
Historia da Africa da Diaspora e dos Povos Indigenas, pela Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia/Centro de Artes, Humanidades e Letra (UFRB/CAHL).

Das trés entrevistadas é a que tem menos tempo de servico no municipio. Leciona
ha cinco anos e possui uma carga horéaria de 20hs semanais. Gosta de trabalhar com turmas
maiores do 5° ano do Ensino Fundamental. Em sua entrevista foi sucinta e mostrou-se um

pouco reservada quanto a determinadas questdes.

4.4 Representacdes sobre o ensino de Historia: as professoras e suas memdarias.

Como ja apresentado nos capitulos anteriores a memdria é uma valiosa ferramenta
viva que possibilita os individuos reconstituirem fatos e lembrancas. Por meio desse
movimento, permite-se compreender como 0s sujeitos vdo constituindo suas narrativas e
concepgdes de mundo. Essas narrativas se constituem das avali¢cbes de suas experiéncias
do passado, entretanto, 0s sujeitos nunca estdo sozinhos nesse nelas, ha sempre um
contexto social com o qual compartilhamos valores e ideias. Desse modo, “(...) a sucessdo
de lembrancas, mesmo as mais pessoais, sempre se explica pelas mudangas que se
produzem em nossas relagdes com os diversos ambientes coletivos.” (HALBWACHS,
2003, p.69).

Para tanto, o uso da Histdria Oral apresentou-se como um caminho metodolégico
rico e oportuno para desvelar os objetivos pesquisados e a0 mesmo tempo produzir
documentos, por meio das narrativas, as quais possibilitam analisar as representacfes de

ensino que permeiam o universo dos sujeitos pesquisados.



Nesse topico, 0 objetivo é trazer algumas consideragdes a respeito das memorias
das entrevistadas sobre suas trajetdrias e como as mesmas apresentam suas concepcdes de
mundo, profissdo e ensino. As narrativas aqui apresentadas e analisadas sdo experiéncias
pessoais e sociais que compdem suas identidades e servem de subsidio para o exercicio da
docéncia. Para tanto, foram destacadas algumas categorias que foram importantes na
compreensdo da Historia e do ensino de Histdria nos anos iniciais. S&o elas: Infancia e
familia; modelo de bom professor; Ensino tradicional e a Histdria; Ensino de Historia e
identidade; Profissdo docente e ascensao social; Formacédo superior e experiéncia docente;

Formacdo superior e ensino de historia; Curriculo e praticas no ensino de Histdria.

4.5 Infancia, familia e escola.

Por meio das primeiras experiéncias da infancia, escolares e familiares as
professoras expressam o valor que as mesmas atribuem a educacao e qual o papel da escola
mediante a sociedade. A infancia foi destacada como uma experiéncia marcada por
lembrancas prazerosas e que evidenciam uma infancia feliz. Os lagos e vinculos familiares
se destacam como algo fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional.
Aspectos esses evidenciados em seus relatos.

Eu lembro que aos sabados, quando painho ia a feira ( na frente de nossa

casa tinha uma ladeira) a tardezinha a gente ficava olhando e esperando.
Quando o viamos ele Ia em cima, gritdvamos: Painho t& vindo! Painho,
ta chegando! Quando ele chegava era aquela festa (...). Foi uma infancia
muito boa, brincando com as criangas, tinha muito pomar. (VIOLETA,
2018, p. 01).

Para Horténsia, a relacdo familiar também apresenta significados expressados por

meio das relacOes estabelecidas no convivio diério.

E uma vila de irm&os, as pessoas costumam chamé-la de Vila Esperanca.
Nosso sobrenome é Esperanca, e por ter muitos familiares esses foram
criando seus filhos e os filhos foram ficando... meus avos também moram
14, os netos, os bisnetos, foram construindo casas e foi formando uma
pequena vila. Todos sdo religiosos. (HORTENCIA, 2018, p. 24).

O mesmo acontece com Girassol:

Tive uma infancia muito feliz. Minha familia é composta por meu pai,
minha mae e mais seis irm&os. Tivemos a oportunidade de crescer em um
lar harmonioso com uma base familiar muito solida. Hoje nés somos



cidaddos de bens gracas a uma infancia feliz e uma boa base familiar.
(2018, p.32).

Violeta e Horténsia tiveram o contato e suas primeiras vivéncias escolares na zona
rural, ambas, consideravam um ambiente nas quais as relacbes eram mais afetivas e
proximas, embora existissem as adversidades, tais como, a distancia da escola, as turmas
multisseriadas, estrutura fisica. A relacdo existente entre professor e aluno permitia um

ambiente que de certa forma promovia a aprendizagem.

Era uma escola multisseriada, fazia uso da cartilha, nos dias de prova
ficavamos em locais diferentes, cozinha, sala, todos separados. No final
do ano eu lembro que recebi minhas primeiras provas, a maneira como
veio decorada a capa da prova, era um desenho feito com recoste de papel
de presente, um gatinho desenrolando um novelo de linha. Era téo
bonitinha, tdo mimosa. (VIOLETA, 2018, p.2).

Horténsia, expressa em suas falas a admiracdo pela professora o que evidéncia certa
admiracdo de suas praticas “(...) ela conseguia, eu lembro que era uma sala lotada! De
pequenininho aos maiores, mas, que ela conseguia da aula dela muito bem ”. (p.25).

As relacOes familiares bem como as escolares exercem forte influéncia na
constituicdo das professoras e na concepcao de ensino e escola que elas desenvolveram ao

longo de suas trajetorias.

4.6 Modelo de “bom” professor.

As memadrias sobre suas trajetdrias escolares parecem dificeis de serem lembradas.
Aos poucos alguns acontecimentos vao aparecendo em suas narrativas. A mais interessante
sdo os modelos de professores, 0s quais evidenciam uma representacdo do que é ser
professor. As professoras mais rigorosas, aquelas que conseguiam o siléncio dos alunos
durantes as explicacbes dos conteldos sdo as destacadas como exemplo de boas
profissionais. A obediéncia dos alunos as regras escolares é vista como essencial para o
ensino e a aprendizagem. Nota-se admiracdo pelas professoras que conseguiam o respeito

do aluno apenas com um olhar:

A professora ensinava da educacdo infantil ao quinto ano, turma
multisseriada. Ela ndo tinha o ensino superior. Ela passava para nos
apenas o que sabia. Aprendemos com ela sobre respeitar, o respeito era
muito presente em sala de aula, diferente de hoje em dia. A gente nédo
levantava a voz para gritar, ela conseguia, eu lembro que era uma sala



lotada! Dos menores aos maiores, mas, ela conseguia dar aulas muito
bem. Ensinava a ler. Na época tinha a cartilha, eu lembro que eu lia a
cartilha toda. (VIOLETA, 2018, p.26).

Percebe-se a valorizacdo de uma educagdo tradicional, na qual, a figura do
professor ndo é contestada. Para a entrevistada, essa autoridade exercida pela professora
aparece de maneira positiva uma vez que resulta na disciplina dos comportamentos das
criancas. Nesse modelo de escola, os alunos demonstram respeito as regras e aos mais
velhos, inclusive ao professor. A imagem das professoras rigorosas estd em contraposi¢do
a uma ideia que entende uma desvalorizacdo da profissdo na atualidade. Acreditam que as
transformacgdes sociais produziram outros tipos de alunos com valores diferentes, no
entanto, buscam firmar a ideia do respeito ao professor como requisito da valorizacdo
profissional.

Nas falas das professoras também esta presente como essa relacdo era estabelecida
e influenciada pela familia. O respeito aos mais velhos era algo que se aprendia desde
muito cedo e isso se refletia no comportamento em sala de aula na figura de um professor
autoritario, mas ainda visto como um bom professor como mostra o relato abaixo, percebe-
se 0 carinho que é atribuido a esse professor e como o respeito a essa figura era presente

em todos 0s aspectos.

(...) os pais diziam assim: Olha tem que obedecer os mais velhos! E eu
tinha que obedecer mesmo! Era aquela educacdo de muito controle
mesmo. Era uma forma de educar que a gente nao tinha opinido propria, a
gente ndo tinha como se defender, a defesa era como uma ofensa (...) a
professora explicava e eu ndo conseguia entender, certa vez ela me
chamou pra poder ir ao quadro resolver uma conta, eu ja saia do lugar
tremendo (...) eu ndo conseguir resolver essa conta a professora me deu
um grito. Ela me reclamou, tinha uma vizinha minha na janela e essa
vizinha ouviu a professora me reclamar e saiu rindo, eu chorei a manha
toda. (VIOLETA, 2018, p.2/3).

As depoentes relatam em suas falas modelos de professores adeptos da Pedagogia
Tradicional®, na qual os alunos eram seres vazios e os professores detentores do saber.

Aparentemente, o respeito imposto através dessa postura rigida, atrelado ao “respeito” que

18 Uma tendéncia da educacdo que prioriza a teoria do ensino sobre a pratica, ou seja, a principal
preocupacdo dos professores esta relacionada a “como ensinar” e ndo a “como aprender”. Nesse
tipo de pedagogia, a mente da crianca € vista como tabula rasa, expressdo vinda do latim que
significa folha em branco. (SETUBAL e MALDANER, 2010, p. 01).



elas tinham pelo professor, atribuiu-lhes representacdes tradicionais do que é “ser um bom
professor.”

No relato da professora Girassol, podemos perceber que had uma construcdo de
modelo de professor como uma figura maternal, isso se da, logo apds uma experiéncia

negativa em sua trajetoria escolar.

Minha vida escolar come¢ou muito cedo eu ainda muito pequena ia para
escola com meus irmdos maiores e durante esse periodo pra mim era
muito tortuoso eu era muito pequena e estava inserida huma classe onde
as criangas eram muito maiores. Entdo pra mim, aquilo era uma tortura,
mas com o passar dos anos eu fui pra uma classe na qual os alunos eram
de minha idade e tive uma professora de exceléncia. Eu tinha uma viséo
de que a professora era minha méae, por ter sido uma professora dedicada,
amorosa, compreensiva. (2018, p. 34)

Essas professoras em seus relatos nos revelam que essas representacOes de
professores construidas pelas mesmas, sdo tidas como modelos que exercem um bom
controle em sala de aula e mantém a “ordem” no decorrer de suas praticas pedagdgicas.
Percebe-se a falta de didlogo entre professor/aluno, uma relacdo de superioridade a
principio. Nas palavras de Gusméao (2004), “(...) o professor era um personagem temido e
admirado por pais e alunos, uma vez que a continuidade dos estudos, naquela época
efetivamente garantia um futuro melhor”. (p. 42) A obediéncia parece estar ligada a ideia
de que é um dever moral respeitar um individuo que vai compartilhar um conhecimento
que serd Util para a ascensao social. Revela a importancia da escolarizacdo atribuida as
pessoas, especialmente as de origem rural e a preocupacao em oferecer a escolarizagdo aos
filhos e filhas.

4.7 Ensino tradicional e a Historia.

Um dos entendimentos mais recorrentes sobre as trajetdrias escolares das
professoras entrevistadas é de que tiveram um ensino tradicional. As praticas das
professoras privilegiavam a memorizacdo de fatos, nomes de personagens e datas. As
narrativas que as professoras trazem das praticas de professores na disciplina de Historia

merecem destaque.



(...) engragado, falava-se de portugués, falava-se de Matematica, de
Ciéncias, Geografia, mas Histéria era uma coisa tdo distante. A
matematica era vivenciada partia daquilo que a gente vivia, o Portugués
pelo mesmo jeito, a Geografia nem tanto, mas, também servia quando se
falava de estado, Bahia, Ciéncias também! Mas quando se falava de
Histdria vinha de coisas que ndo se sabia o que era. A Historia do Brasil
era contada de um jeito que a gente ndo entendia direito (...) eram
pessoas que a gente ndo sabia quem eram, de quem se tratava (...) eram
textos complexos que ndo tinha vontade de ler e na medida que foi
passando, saindo do ensino fundamental, ao invés das coisas irem
melhorando foram ficando mais complexas (...) veio uma tal de Sabinada,
Balaiada, veio uma tal de, de, do século tal, eita Jesus! Até hoje eu olho a
professora com cara de século, quando eu encontro ela na rua, eu ndo
consigo simpatizar, eu perdia em Historia ndo era boa aluna eu detestava
aquelas datas. (VIOLETA, 2018, p. 6-7)

Verifica-se na narrativa apresentada uma metodologia aparentemente tradicional
utilizada para o ensino de Histdria. A entrevistada questiona a funcdo do ensino de Historia
e dos contelidos, destacando que ndo tinham utilidade pratica em sua vida como encontrava
em Ciéncias e Matematica. A disciplina entendida como “complexa” e “sem sentido”. O
relato demonstra o ensino de Histdria como um campo esvaziado de sentido social para 0s
alunos, uma concepcdo de disciplina do passado, centrada na memorizacdo dos fatos e
acontecimentos historicos, “(...) uma disciplina baseada num conhecimento imutéavel que
pouco desenvolve as capacidades cognitivas das criancas. Menos ainda iniciam a
aprendizagem do meio social, temporalmente localizado” (ABUD, 2012, p.558). O relato
mostra a énfase que é dada ao conhecimento enciclopédico, sistematizado focado na
memorizagdo de determinados fatos considerados importantes, uma narrativa oficial que
ndo permite aos sujeitos fazerem parte dessa historia. Atrelado a estas questdes, encontra-
se uma metodologia que se restringe a leituras monétonas dos livros didaticos.

No relato a seguir, podemos perceber como esse ensino desarticulado com a
realidade dos alunos aconteciam, um exemplo de relato que nos remete as préaticas

pedagdgicas de uma professora. Um ensino pautado na memorizacao.

A aula era explicativa, a partir dai, ela passava as questdes no quadro e a
gente aprendia a partir dessas questBes escritas por ela. A gente decorava
as respostas que ela escrevia. A gente tinha o livro didatico também eu
lembro que era bem vago eram textos curtinhos que a gente também tinha
que decorar. A Historia era s6 decoreba mesmo, decorar s6 para aquele
momento, geralmente era s6 decorar a data e 0 que ela significava.
(HORTENCIA, 2018, p.26).



Por meio do relato, podemos perceber o quanto o ensino de Historia ndo oferecia
uma compreensdo sobre a influéncia do conhecimento na vida cotidiana dos alunos. Ao
contrario, era apenas utilizada para obtencdo de notas. Pensar nessa marginalizacdo da
disciplina contribui para o debate em torno do papel que os cursos de graduacdo ocupam
para promover a reflexdo em torno do ensino de Historia e sua utilidade social nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Qual sua fungcdo e importancia? Quais saberes
necessarios? Quais praticas cabem para superar essa posi¢do secundarista?

No caso a seguir a professora ndo lembra dos conteddos de Historia quando cursos
ou anos iniciais do ensino fundamental 1. Certamente podemos afirmar que nédo é facil a
rememoracao de experiéncias quando crianca. No entanto, 0 esquecimento também pode
ser interpretado como carregado de significados. Parece aqui funcionar como forma de
guestionamento, também, da relacdo dos contedos com a realidade dos alunos, ou seja,
sobre a concepcdo de ensino e aprendizagem que desemboca na funcdo formativa da
disciplina.

Eu ndo me recordo muito no que diz respeito a conteddos de Histdria,
mas, como antigamente as aulas de Historia ndo foram tidas como
prioridade, e hoje também nédo sdo. Nao era muito diferente, s6 se ouvia
falar em Portugués e Matematica. Aulas de Histérias por contetidos eu
ndo consigo me recordar. (GIRASSOL, 2018, p. 35).

Observa-se na narrativa a valorizacdo de disciplinas que estdo diretamente
relacionadas com a leitura, escrita e célculos, o Portugués e a Mateméatica. Uma
hierarquizacdo dos saberes que se estende até os dias atuais, sendo assim, nas palavras de
Oliveira, (2003, p.267), “verifica-se a posi¢cdo secundaria que o ensino de Historia continua

a ocupar na divisdo de tempo e espago no cotidiano escolar”.

4.8 Escola e identidade

Ao considerar o espago escolar como um lugar de circulacdo de saberes,
informacdes e de produgdo do conhecimento construidos nas relagbes sociais € interessante
ressaltar o seu papel na construgdo e afirmacdo das identidades sociais. Nas narrativas é
possivel observar como as relagdes e construgdes de identidades envolvem questdes de

classes, familiares, sociais, etc. Em seu relato, a seguir, Horténsia, deixa evidente como



foram dificeis as transicdes escolares ocorridas e como isso pode influenciar diretamente

na autoestima e no desenvolvimento emocional e intelectual do aluno.

Eu fui pra uma “escola normal” na 4* ¢ 5* série, ainda na zona rural. Eu
andava muito para chegar nessa escola, chegava cansada, com a
autoestima baixa, por que a gente j& chegava cansado, comunidade dos
outros, ndo era minha comunidade. Eu tinha que sair da minha
comunidade para ir para outra escola, entdo, tudo diferente, fora de minha
rotina, foi dificil. (2018, p. 27).

O afastamento de sua comunidade implica em adaptar-se ao novo, ao diferente. O
contexto urbano das relacBes escolares mostrou colocou em evidéncia 0s estere6tipos em
relacdo & populacdo de origem rural. E um momento de angustia, perdas, mas também de
reforco das subjetividades. O campo aparece como lugar do “atraso”, logo sua populagdo é
segregada em um espaco que, historicamente, se caracteriza por estabelecer uma
hierarquizacdo de saberes. A forma de institucionalizacdo e organizacao dos saberes dentro
da escola acaba por afetar a identificacdo dos jovens do campo com o novo ambiente
escolar. As formas de exclusdo estdo demarcadas no curriculo, planejamento, regras e

conteldos, etc. Fato este que podemos constatar no relato a seguir.

Na zona urbana a violéncia era maior, as salas eram muito agitadas,
muito cheias, vinham alunos de varias localidades, entdo, pensamentos
diferentes, sempre havia o conflito de ideias. A gente que veio da roca
sempre eram 0s mais timidos, tinhamos um pouquinho de receio de nossa
historia de vida. N6és éramos conhecidos como 0s matutos, que ndo
entendia nada, ndo sabia nada, até quando o assunto era modernidade a
gente sempre ficava por fora. A minha sala era bem marcada com isso.
(...) quem era da zona urbana sempre sentava com zona urbana, quem era
zona rural sempre sentava com zona rural. Entdo, assim, sempre tinha
esse conflito entre a gente. As questdes regionais bem marcantes. A
questdo do conflito de sair da sua comunidade, sair de seu meio, de sua
historia, ir para outras comunidades, isso quebrava a questdo de
afetividade entre mim e minhas colegas. (HORTENCIA, 2018, p.28).

Para os alunos oriundos da zona rural o contato com o ambiente escolar urbano de
certa forma causa um constrangimento, segregacdo, uma divisao social nitida nas formas
como 0s alunos estabelecem suas relagOes pessoais e interpessoais. Alertamos para o papel
que a escola pode assumir reproduzindo essas relaces de poder e hierarquias sociais. O
curriculo e as préticas pedagogicas ndo contribuiram de maneira positiva para a afirmacéo
das identidades dos individuos. Em sua avaliacédo, Girassol demonstra essa problematica. O

curriculo ndo esta organizado de maneira a repensar 0s estereotipos construidos.



Eu sempre busquei ter uma boa relacdo onde quer que estivesse e 0
ensino medio para mim ndo foi diferente, eu busquei viver essa relacdo e
aproveitar o maximo possivel que me era ofertado, mas , infelizmente a
nossa educagdo basica , o ensino médio, o fundamental, seja em qual
esfera for, ndo nos prepara , para vivermos em sociedade enquanto negro
se vocé ndo buscar se emancipar quanto sujeito, quanto cidadao, vocé
serd apenas mais um negro na sociedade criando...criado através de uma
frustracdo de inferioridade. (GIRASSOL, 2018, p. 35).

Observa-se que o modelo de professores e a metodologia utilizada por eles
influenciam de alguma maneira como as professoras percebem a escola hoje. As
representacdes que elas constroem estdo ligadas a uma cultura escolar e como as mesmas
foram inseridas nessa cultura. Um modelo de ensino tradicional que parte do principio do
autoritarismo como meio disciplinador do conhecimento e ndo como um espaco da

problematizacdo do mesmo.

4.9 Profissdo docente e ascensao social.

Na atual conjuntura social em que vivemos ser professor se apresenta como um
desafio aos jovens aspirantes a profissdao. O descrédito e a frequente desvalorizacdo da
categoria tém causado um abalo significativo na qualidade da educacdo e escolha da
profissdo. Embora tenha sido uma escolha a qual se apresente muitas vezes como “ultima
op¢do” a mesma se mantém como sendo uma profissdo de destaque e grande importancia
social, na qual “os professores da educacao basica constituem um setor vital, nevralgico,
nas sociedades contemporaneas e sdao uma das chaves para entender as suas
transformagoes” (GATTI, 2013, p. 52).

As relagdes e experiéncias que séo estabelecidas e vivenciadas ao longo da vida nos
encaminham para os ciclos que sdo considerados naturais da humanidade, dentre eles,
escolher uma profissdo que seja capaz de suprir as necessidades basicas: “A escolha da
profissdo de professor esta ligada a uma diversidade de relagcBes que marca cada percurso
existencial de forma muito particular.” (FONSECA, 2003, p.82). Neste sentido, nossa ideia
¢ a de que a representacdo social que se tem do professor influencia 0 modo como
percebemos a funcdo do ensino de Historia. Portanto, um momento significativo no qual a

imagem, as ideias, os valores e 0s saberes que construimos nesse processo de vida e



escolha da profissdo estdo ligados ao que pensamos sobre o significado dos contetidos
escolares e o sentido que atribuimos as praticas.

A opcao em seguir a carreira docente é explicada pelas entrevistadas da seguinte
forma, Violeta 2018, destaca que, “O que me fez ser professora foi a necessidade. Primeiro
que, Amargosa, s tinha contabilidade e magistério. Contabilidade tinha que fazer a noite e
magistério era o dia. Eu ndo podia estudar a noite, eu s6 podia estudar o dia. Ai eu fui fazer
magistério”. (p.10). Violeta destaca a necessidade de continuidade dos estudos por falta de
outras opg¢des de cursos e impossibilidade de estudar a noite, ficando o curso de Magistério
como Unica opcao.

Embora sua escolha aparentemente tenha se mostrado insatisfatdria, ela destaca que
o0 curso Ihe proporcionou boas experiéncias e novos aprendizados como demonstrado em
seu relato. Nesse sentido, entendemos que o curso de formacdo docente Ihe proporcionou
mudancas significativas na percepcdo da realidade, vida e as relagdes humanas. Assim,
percebe-se uma nova relacdo com o ensino de Histdria, numa perspectiva que favorece a
construcdo de uma identidade na qual os sujeitos se percebam parte desse processo que nao
se constroi apenas em escolas ou cursos de formacdo universitarios, implica em um
investimento pessoal, livre e criativo com vista a construcdo de uma identidade pessoal e
profissional. (FONSECA, 2003)

Essa construcdo de identidade é assim percebida e descrita:

No curso de magistério eu ja comecei a ver o estudo de uma forma
diferente. Eu ja interagia mais com as disciplinas, tinha outra visdo das
coisas, participava mais, tinha uma ligacdo maior com os professores com
0 convivio. Tinha uma disciplina chamada metodologia do ensino, eu
adorava. Eu lembro que era um professor... professor Josué. Quando ele
deva aula, eu me via ali dentro daquela situacdo, ja era uma coisa assim
mais voltada pra o ensino do professor, para a formagédo do professor (...)
Eu lembro que o professor mandava a gente criar algumas historias, ai eu
vivia naquelas histérias(...) eu estava gostando do que eu estava
aprendendo, eu estava me saindo bem, mas até entdo, eu ndo sabia que eu
ia ser professora, ndo passava na minha cabeca que eu seria professora,
eu sabia que eu tava concluido o curso, disso eu sabia. (VIOLETA, 2018,
p.10).

No relato apresentado por Horténcia, podemos identificar de imediato a influéncia
de familiares na sua decisdo pela profissdo, mas, destaca que esse desejo sempre esteve

consigo, desde muito pequena. Mesmo sofrendo a influéncia familiar a identificacdo com a

docéncia acontece no decorrer de sua vida, uma identificagéo pessoal que se estabelece por



meio das experiéncias infantis (o brincar de ser/ imitar o professor), escolares e sociais, ou
seja, “ a formagdo se constroi através de um trabalho de flexibilidade critica sobre as
praticas e de construgio permanente de uma identidade pessoal.”(NOVOA, apud

FONSECA, 1191, p.70).

Desde pequenininha, as minhas tias sdo formadas e sdo professoras .
Quando elas iam ficando maiores elas faziam o magistério, ndo tinha
faculdade, era 0o magistério até o 4° ano normal que o pessoal falava
antigamente. E a partir dali comegava a ensinar nas localidades mesmo.
As minhas maiores motivagdes foram familiares, vendo minhas tias se
formando como “prd”, gostando da profissdo, eu também sempre gostei
de ser professora, isso foi me motivando cada dia mais. (2018, p. 28).

No relato de Girassol destaca-se a influéncia do curso de graduacéo, mas, até entéo,

ndo tinha pretenséo de ser professora.

Na verdade, eu ndo fiz magistério porgue eu tinha interesse em lecionar,
mas como a universidade chegou para 0 municipio e minha situacdo de
ndo possuir uma renda o suficiente e meus pais ndo terem condicdes de
me bancar numa faculdade fora, eu acabei indo para o Centro de
Formacdo de Professores e com o passar do tempo eu comecei a
compreender o papel que eu poderia ter na sociedade na formacdo de
novos cidaddos com novos pensamentos com novos olhares.
(GIRASSOL, 2018, p. 35).

Percebemos que 0 curso superior € visto pelo seu potencial de permitir que os
individuos ascendam socialmente. No entanto, em sua narrativa que o desejo de ser
professora foi despertado por entender que, de alguma forma, podia contribuir com o
desenvolvimento social e cultural de sua cidade.

As narrativas sobre a escolha da profissdo de nossas entrevistadas coincidem com
as encontradas por Monteiro em seus estudos amparados por Tardif e Lessard sobre a
constituicdo de saberes docentes. A escolha da profissdéo ndo se apresenta como um
fendmeno vocacional, mas “(...) parte de experiéncias, descobertas, curiosidades que sdo
mobilizadas ja muito cedo, na infancia ou adolescéncia, a partir de experiéncias vividas
com familiares e professores marcantes, referenciais” (TARDIF; LESSARD apud,
MONTEIRO, 2007, p. 62).



4.10 Formacao superior e experiéncia docente.

Das trés entrevistadas, apenas, a Violeta passou pelo curso profissionalizante na
modalidade Magistério e exerceu a funcdo de professora sem a necessidade de cursar o
ensino superior de imediato. Sua primeira experiéncia foi para substituir uma professora

que precisou utilizar o direto a licenca maternidade.

Em 84 uma professora foi ter filho e precisava de alguém para substitui-la
em sala de aula (...) eu passei 3 meses I3, a licenga maternidade era de 3
meses (...) e todo mundo gostou do meu trabalho, queria que eu
continuasse, desses 3 meses eu tirei mais 30 dias que foi as férias da
professora, foi um total de 4 meses. (VIOLETA, 2018, p.14).

Uma experiéncia que, por meio do relato, percebe-se exitosa. No ano de 1991,
Violeta fez um concurso para professores no municipio e a mesma conseguiu uma boa
classificacdo e, desde entdo, trabalha na educacdo. No inicio enfrentou muitas dificuldades
para assumir sua vaga na época. As escolas municipais eram todas concentradas na zona
rural e 0 municipio ndo oferecia transportes para os professores: “Ndo tinha transporte, ja
foram me dizendo assim: a senhora vai toda segunda feira no carro do leite e volta toda
sexta feira no carro dos “baganeiros” 1° ( risos), eu ia passar a semana l4, na fazenda”.
(2018, p.14). O relato demonstra como era dificil exercer a profissdo docente. Na época,
ndo se existia politicas especificas que pudessem oferecer o minimo de estrutura para o
professor exercer seu oficio. Além da falta de transporte, outros embates se colocam no
cenario. Como uma mulher casada, mdae de 3 filhos poderia ficar fora de casa durante uma
semana? Quem cuidaria dos filhos, da casa e do marido? Questdes que sdo evidenciadas na
narrativa e que nos fazem refletir as representacdes sobre o papel social da mulher. Diante
do exposto, Violeta relata que ndo foi facil, mas por muito insistir e lutar pelo seu direito
conseguiu sua vaga na cidade, em uma creche.

(...) me contrataram e eu fiquei na creche por 6 anos. SO que na creche eu
ficava na sala de aula e também ficava como coordenadora, como
diretora, como servigos gerais, como tudo. Eu fazia de tudo dentro da
creche, passei 6 anos. (...) eu ja fazia um bom trabalho na creche. Eu
gostava, ja tinha referéncia, os alunos quando saiam de 14, as professoras

19 Expressdo da época que designava carros para transportes de pessoas, semelhante ao “pau -de-
arara.”



ja queriam (...) os alunos que saiam da creche ja saiam alfabetizados.
Entéo, esse trabalho ja estava sendo propagado. (VIOLETA, 2018, p.15).

Nota-se que, além da sala de aula, a professora adquiria outras experiéncias/funcées
que de alguma forma se mostram positivas na constru¢do da profissional. Em nenhum
momento a entrevistada mostra-se arrependida ou insatisfeita com o inicio da profiss&o.
Pelo contrério, é nitida em sua expressdo facial o quanto aqueles momentos Ihe fizeram e
constituiram uma profissional respeitada e sobre tudo uma mulher forte. Essa narrativa nos
mostra uma imagem positiva do professor, cujo “(...) 0 papel é absolutamente central.
Figura imprescindivel; detém um saber que alia conhecimento e conteudos a didatica e as
condicdes de aprendizagem.” (GATTI, 2013, p. 52). Por meio desse relato, suas
experiéncias escolares e profissionais reforcam sua identidade construida ao longo desses
anos por meio de suas praticas e saberes adquiridos e construidos em sala de aula.

Violeta ressalta a importancia da pratica na formacdo. Comecou a dar aulas assim
que entrou para a universidade, e foi desenvolvendo suas habilidades pedagégicas, a partir
das experiéncias que foi adquirindo ao longo do tempo.

Fui chamada pra trabalhar logo, em uma creche como auxiliar, fui
observando as outras professoras trabalhando até ir para a funcdo de
professora. Depois eu voltei a ensinar na minha comunidade por 1 ano e
meio mais ou menos, casei e vim morar aqui em Amargosa, e trabalho
aqui desde 2013. Eu ja fui coordenadora de uma escola do campo, ja
trabalhei em outras comunidades e bairros da cidade. (2018, p.29)

Percebe-se que o contato com outros profissionais da educacdo foi muito bem
aproveitado pela entrevistada. Uma experiéncia que Ihe rendeu bons frutos, pois demonstra
satisfacdo ao citar que chegou a dar aulas em sua comunidade de origem. Quanto a
experiéncia como coordenadora ndo foi descrita, apenas citada como uma experiéncia
muito boa, rica, porém, a sala de aula Ihe é mais agradavel.

Girassol teve sua primeira experiéncia no ano de 2015 no municipio, em seu relato

deixa evidenciado o seu desejo de trabalhar com o ensino superior.

Minha primeira experiéncia como professora foi em 2015, inicialmente
eu ndo tinha plano nenhum de estar atuando nas séries iniciais pois a
minha perspectiva era ensinar na universidade, mas, infelizmente até o
momento isso ndo foi possivel, entdo, continuo atuando na rede
municipal no ensino fundamental 1. (GIRASSOL, 2018, p.36).



As narrativas aqui apresentadas indicam que “(...) VArios aspectos destacam a
importancia da histdria da vida dos professores tanto em relacdo ao que concerne a escolha
da carreira, ao estilo de ensinar, como a relagdo afetiva e personalizada do trabalho.”
(TARDIF E LESSARD, apud, MONTEIRO, 1999, p.63). Nesse sentido, Monteiro (2007),
afirma que “(...) a carreira profissional é inscrita e construida no tempo durante o qual a
experiéncia vai sendo elaborada e reelaborada num tempo que € ciclico, no qual situagdes

se repetem permitindo comparac@es e aprendizagens.” (p.64).

4.11 Formacao superior e ensino de Historia.

A questdo relacionada a formacdo superior das entrevistadas é bastante particular
também. Ambas tiveram experiéncias diferentes que as fizeram perceber a Historia e a
pratica nas escolas de formas diferenciadas. A formagdo, segundo Fonseca (2003) ¢é “(...)
um importante momento de construcdo da identidade pessoal e profissional do professor,
espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na futura profissdo.” (p. 60). Entretanto,
guando a mesma apresenta lacunas é preciso compreender 0s processos historicos pelos
quais 0s cursos se constituiram e quais perspectivas e concepcdes lhes foram atribuidas.
Nas narrativas apresentadas percebemos a existéncia de dificuldades iniciais envolvendo os
sentidos atribuidos com relacdo ao ensino de Histéria em sala de aula. Violeta, relata suas

dificuldades com relacdo a disciplina antes de sua graduacao.

(...) eu reproduzia ela, eu ndo via outro meio de trabalhar Historia se ndo
fosse aquele que minha professora me ensinou, no maximo recortar
figuras pra demonstrar tal coisa ou produzir alguma coisa sobre aquela
imagem. Era 0 que eu tinha, veio novamente toda Balaiada, Sabinada,
todos aqueles movimentos os mesmos contetdos que eu estudei. Eu
estava revendo os mesmos contetdos, datas, quem descobriu o Brasil, 0s
primeiros habitantes, o navio negreiro, todas aquelas coisas que eu
estudei estava la nos livros, aquele mesmo contetido. (2018, p.16/17).

Percebe-se que a Historia tal como foi passada pelos seus antigos professores Ihes
foram as bases para suas praticas em sala de aula. Uma sucessdo de assuntos que a fizera
retomar suas experiéncias como estudante, essas ja citadas, ndo muito agradaveis. Observa-
se também a auséncia de outros materiais de apoio que pudessem ser utilizados como

suporte ao professor, este, percebe-se refém de um livro didatico descontextualizado além



da dificuldade de ensinar algo que ndo aprendeu. Uma questdo que nos remete mais uma
vez ao debate sobre a formacéo de professores.

Com relacdo a sua graduacdo, Violeta, faz uma avaliacdo bastante positiva. Ela
teve a disciplina referente ao ensino de Histéria, “ensino de historia, metodologia” apesar
de ndo lembrar exatamente o nome da disciplina, ela descreve com certo saudosismo de tal
experiéncia com a formacao superior.

Sem duvidas essa experiéncia com 0 ensino superior trouxe novos horizontes para a
pratica dessa professora em sala de aula, ela expressa uma visao otimista dessa formacéo
que tanto exigiu da sua dedicacdo e esforco. Ela reconhece que os professores exerciam

uma autoridade quanto as exigéncias, mas uma autoridade competente.

A faculdade foi a UNEB, a rede UNEB, era um programa do governo que
veio pra graduar os professores que ainda estavam em sala de aula e que
ndo eram graduados (...) Um curso muito bom, com professores muito
bons, inclusive hoje, o diretor do UFRB daqui, Fabio Josué , foi nosso
professor. Terciana nossa professora, Catinha que hoje € reitora da
UNEB, nossa professora, entdo assim, foram professores excelentes. De
da 1 hora manha, 2 horas da manha e a gente fazendo prova, era assim,
professores bons mesmo, que vinham das faculdades para da aulas para
nés. Todos muito competentes e todos muito exigentes. (2018, p.17).

Sobre sua formacdo na Universidade apresenta uma avaliacdo positiva, além de
expressar sua admiracdo pelos professores e o quanto o curso foi importante para seu
crescimento profissional e inspirador de suas praticas em sala de aulas. Como citado
anteriormente, sua maior dificuldade foi com relacdo a ensino de Histdria estava nos
conteidos e em como passar para os alunos de forma dindmica e ludica. Aqui, percebemos
como a graduacdo foi importante para ela, pois, possibilitou-lhe outra perspectiva de
ensino de Historia, nas palavras da mesma, “(...) veio a faculdade, e com a faculdade veio
coisas novas (...) a Historia passou a ter outra cara (...) ai foi aquela revolugao na escola”.
(Horténsia, 2018, p.17). Este relato se faz importante, pois, destaca o impacto de uma
formacgéo soélida capaz de formar um profissional mais preparado para o exercicio da
profissdo. Entre as trés entrevistadas, esta se demonstrou a mais satisfeita com sua
graduacdo. A Horténsia faz uma avaliagdo positiva sobre a graduacao, mas, com relagdo a

disciplina voltada ao ensino de Histdria, algumas ressalvas merecem atencao.



(...) os contetdos que eu aprendi 14, ndo sdo o0s que eu dou aqui na escola.
A forma que me prepararam la é diferente da sala de aula. La é uma
preparacdo para 0 professor universitario, para lidar com criancas é
diferente. Principalmente com relagdo ao curriculo municipal que cobra
muito do aluno e tem pouco material. O meu livro de Histéria quase ndo
uso. O livro didatico tem pouquissimos assuntos, entdo assim, o curriculo
escolar totalmente diferente do livro didatico. As vezes eu folheio o livro
todo para encontrar um conteddo e ndo encontro. Tenho que ir para
internet, fazer slides, trabalhos com apostilhas para meu aluno poder
entender melhor. (HORTENCIA, 2018, p.29).

Em sua narrativa a professora deixa evidente o descontentamento com a disciplina
Ensino e Aprendizagem de Histdria. Segundo a mesma, a disciplina ndo Ihe ofereceu
suporte para o trabalho em sala de aula. Ela fala do seu esfor¢o e dificuldade para preparar
suas aulas, mediante as exigéncias do curriculo e a falta de suporte didatico. Sua critica €
enfatica ao retratar uma formacdo voltada para formar  professores
universitarios/pesquisadores e ndo professores para atuarem em salas de aula da educacgdo
basica. Em sua narrativa podemos identificar uma ambiguidade em sua fala, ao mesmo
tempo que se mostra uma professora que pesquisa para elaborar um curriculo,
aparentemente, busca um curriculo pronto. Deixa de entender que o espaco da formacdo
privilegia reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem de criangas e jovens e
ndo, especificamente, de aprendizagem de contelidos para a educacao bésica.

Questionada sobre a metodologia utilizada pelo professor na graduacao afirma que:

Meu professor faltava muito (...) essa preparacdo de passar o ensino de
Histdria para os alunos nédo teve. Eu ndo fui preparada para atuar em sala
de aula. Tem os estagios, sdo periodos muito curtos, geralmente uma
semana. Eu s6 vim aprender mesmo sobre os PCNs nas formagdes que a
secretaria municipal oferece, justamente por notar essa falta de
informacdo nos professores. Os coordenadores fazem essas observacoes
nas salas de aula e percebem essa falta principalmente ao passar um
contetido de Historia. Eu mesmo to dando um contetido de Historia sobre
a expansao cafeeira aqui no Brasil e tenho que buscar toda aula uma coisa
diferente pra os meus alunos, para eles entenderem, pois, € algo fora da
realidade deles. Eu tenho alunos que nunca viram um pé de café e estdo
aprendendo sobre café, entdo, eu tenho que ter esse cuidado de ta
trazendo os contedos para eles de uma maneira que ele possa entender.
(HORTENCIA, 2018, p.29/30).

A disténcia entre a realidade de sua formagdo com a realidade escolar € nitida em
sua fala, assim como, o distanciamento do curriculo escolar com a realidade dos alunos.

Buscando amenizar essas lacunas, o municipio oferece formacéo, mas percebe-se no relato



da professora que, ainda assim, as lacunas permanecem. Percebe-se que h4 também uma
contradicdo de ideias e praticas. Ao mesmo tempo que apresenta uma concep¢ao critica
com relacdo a determinados conteddos, por outro lado, questiona a Universidade, a mesma,
ocuparia a funcdo de fornecer “modos” de ensinar os contetidos. Outra questdo a ser
problematizada é a de que a universidade é o lugar onde somente circula teoria e nédo
ensina sobre a realidade da sala de aula. Ela toma a experiéncia dela de ensino tradicional
como sendo a mais efetiva, aparentemente. Um modelo de professora exigente que era
visto como mais eficiente, em contrapartida, quando a universidade propdes outra
concepcao isso causa um impacto nas ideias e concepcdes de ensino.

Isso é refletido nos estagios, pois os alunos sentem muita dificuldade em apropriar-
se das discussdes académicas que podem fazer essa transi¢cdo a transicdo dos saberes da
universidade com os saberes da escola. O que implica e reflete diretamente na formacao
dos professores, destacando a necessidade de uma formacdo mais solida e que busque
sanar algumas das dificuldades j& mencionadas no texto.

No relato apresentado por Girassol, cabe atencdo ao fato da mesma deixar
transparecer em sua fala a pouca memaria com relacédo a disciplina metodol6gica voltadas
ao ensino de Historia. Por ter concluido sua graduacdo na mesma Universidade que
Horténcia, a mesma, também passou pela disciplina Ensino e Aprendizagem de Historia,
porém quando perguntada sobre como era a metodologia utilizada pelo professor foi
bastante breve, afirmando que: “(...) era ministrada por uma professora excelente, porém,
era uma Historia elitizada, entdo pra mim, nao falava de mim, por ser a parte da Historia
que ela apresentava como historia do Brasil.” (GIRASSOL, 2018, p. 36). N&o foi possivel
obter mais informacBes sobre a formagdo na &rea, metodologia dessa professora a
entrevistada argumentou que ndo se lembra muito desses detalhes.

O que se percebe nos relatos sao avaliagdes diferenciadas do processo de formagao
de ambas as professoras. Duas das entrevistadas ddo uma énfase no processo de formagéo
de professores, a falta de metodologias especificas para atuarem nos anos iniciais, 0
dominio de saberes especificos da disciplina Histéria e o curriculo que é distante da
realidade dos alunos. Enquanto a outra, destaca como essa formagéo lhe trouxe novas
possibilidades de abordagem da disciplina, bem como, auxilio metodologico e pedagdgico
para desenvolver suas aulas. Porém, essas experiéncias foram adquiridas em outra

disciplina, que néo trata especificamente dos anos iniciais do Ensino fundamental, nesse



sentido, é possivel compreender alguns posicionamentos e ideias apresentadas aqui pela

entrevistada.

4.12 Curriculo e praticas no ensino de Historia.

O curriculo é construido tendo em vista diferentes dimens@es: influéncia politica,
econdmica, grupos e suas lutas. Ao compreender o curriculo como aquilo que o aluno
estuda temos que considerar 0s seus aspectos condicionantes, uma selecdo de conteddos
que “(...) tem o sentido de constituir a carreira do estudante e de maneira mais concreta, 0s
contetidos deste percurso, sobretudo sua organizagdo, aquilo que o aluno devera aprender e
superar e em que ordem devera fazé-lo” (SACRISTAN, 2013, p. 16). Além dessa disputa
em torno do conteudo, o curriculo ainda tem a funcdo de regular as praticas escolares,
ainda nas palavras de Sacristan (2013), “o curriculo evita a arbitrariedade na escolha do
que sera ensinado em cada situacdo, mas em contrapartida, orienta, modela e limita a
autonomia do professor em sala de aula”. (p.17).

Em sua esséncia o curriculo ndo é um objeto parado ou estatico no cotidiano
escolar. Pelo contrario, esse se constitui de forma dindmica se materializando num projeto
pedagdgico, no livro didatico e/ou nos planos de ensino. Podemos compreender o curriculo
como aquele que governa e ao mesmo tempo demarca diferenciacdo da educagdo. A
exemplo, o livro didatico, que comporta escolhas mercadologicas e que expressa um
sistema de valores, ideias, representacdes e acbGes que estdo relacionadas com essas
dimens@es que vocé quer destacar.

Violeta destaca 0 quanto seus conhecimentos sobre ensino de Historia tém
melhorado, mas reconhece que os contetidos voltados para as séries que costuma lecionar
sdo especificos. De acordo com os PCNs espera-se que para o primeiro ciclo, os alunos
sejam capazes de “compreender as semelhangas e as diferengas, permanéncias e as
transformacdes, no modo de vida social, cultural e econdmico de sua localidade, presente e
passado e identificar fontes historicas” (1997, p.40). Desse modo, a forma abrangente que
ela estabelece entre a histéria do aluno e a Histdria do municipio demonstra,
aparentemente, certa ansiedade pelo ensino de Histdria tradicional baseadas em fatos com

relevancia nacional. Aparentemente, essa concep¢do pode ser explicada a partir de sua



trajetoria escolar, na medida em que achava positivo o trabalho da professora em ensinar

muitos conteldos.

Na minha prética em sala de aula, por mais que a gente tenha suporte,
algumas coisas sobre o0 ensino de Histdria ainda séo vagas. Ainda néo é
aquele ensino, assim, completo sabe, melhorou, a minha pratica melhorou
muito, a minha Histéria melhorou muito, mas, o suporte que se tem, 0s
materiais, as pesquisas, S0 muito poucas, até porque como eu ensino 1° e
2° ano, a Histdria que a gente trabalha nessa série é aquela historia do dia
a dia da crianca, da familia, é aquela coisa bem inicial, ndo é aquela
histéria do conhecimento do pais. Sdo aqueles contetdos: o nome,
historia da familia, do bairro, sdo essas historias assim, uma historia que a
gente trabalha voltada mais, dentro da série que eu estou, voltado para o
dia a dia da rotina da crianga e a gente vai introduzindo também a
Historia do municipio, dentro, do potencial daquela turma, sem muito
aprofundamento. (VIOLETA, 2018, p.20).

Horténcia fala de sua experiéncia com as sequéncias didaticas oferecidas pelo
municipio. Existe um reconhecimento da contribuicdo positiva para suas aulas de Historia
além de abranger temas que tratam da realidade e do dia a dia dos alunos. Outra
contribuicdo das sequéncias seria a aproximacdo do didlogo com outros professores e
trocas de experiéncias. Para ela, o ensino de Histdria esta mais flexivel e permite ao aluno
expressar-se livremente, contudo, reconhece que a metodologia utilizada pelo professor

garante ou ndo essa autonomia aos alunos.

Em Histéria estamos trabalhando o projeto consciéncia negra. Entdo é
uma forma de valorizacdo da histdria dos nossos antepassados a historia
de nosso pais a cultura das pessoas que fizeram parte e que merecem
nosso respeito. A forma de passar esse ensino de Historia hoje em dia eu
acho que é mais claro ouve mais o aluno. As sequéncias didaticas
também ajudam muito porque um professor vai dialogando com o outro,
observando qual é a maior dificuldade dos alunos em aceitar aquele
contetdo e a gente vai passando. Hoje o ensino de Histdria t mais claro,
respeita mais a opinido dos alunos, porque antes eu sé decorava, ndo dava
opinido. As questdes que eu coloco na prova hoje sdo sempre para avaliar
0 que meu aluno sente e o que ele pensa sobre determinado contetdo. O
que ele entendeu sobre a Historia do pais, o que ele acha, entdo, eu acho
que o ensino de Historia hoje da mais valorizagdo para o aluno dar sua
opinido. Mas acho que isso depende muito do professor de sua
metodologia. (HORTENCIA, 2018, p.30).

Na narrativa abaixo a professora apresenta uma compreensdo mais préxima da
Histéria como uma disciplina capaz de desenvolver o pensamento critico do aluno, a partir

de contetidos que sdo significativos as suas realidades. O exemplo da consciéncia negra



citado pela professora evidéncia possibilidades de se repensar esse curriculo, que até entdo,
se distancia da realidade dos alunos. Uma excelente oportunidade para se
pensar/problematizar as representacGes dos negros nas leituras, nos livros didaticos, TVs,
literatura, etc. Entretanto, é preciso superar o campo das opinides, para que de fato a
aprendizagem da Historia se concretize e os alunos possam construir narrativas possiveis
sobre tais acontecimentos.  Um ensino em que o aluno é protagonista da aprendizagem,
sinta-se sujeito construtor do conhecimento e sujeito historico, que se reconheca na historia
da humanidade.

No relato de Girassol, ela baseia suas experiéncias de hoje em algumas lacunas do
seu processo escolar. Segundo sua narrativa, busca resignificar suas praticas visando o
reconhecimento da identidade de seus alunos, para tanto, ela destaca o trabalho da pesquisa
em outros materiais que nao apenas o livro didatico por considerar que este ndo oferece
conteidos que possam ajuda-los no desenvolvimento de suas aulas. O relato destaca a
importancia da disciplina de Historia no dia a dia dos alunos, bem como, sua importancia
para a constru¢do de uma identidade social. Contudo, a ideia de uma “Histéria verdadeira”
subentende-se que exista uma falsa? Nesse sentido, “(...) definir 0o que se ensina na
disciplina de histéria caracteriza-se antes de tudo por disputas em torno da memdria e

constitui¢do da nagdo e de seus sujeitos”. (CAINELLI, 2012, p.165).

Enquanto professora, busco da melhor forma possivel ministrar a
Historia, por que como havia dito anteriormente a Historia ndo é tratada
como disciplina prioritdria no ensino. Entdo hoje na condigdo de
professora eu ministro essa disciplina fazendo valer a pena tentando fazer
com que a Historia faca parte da histéria dos meus alunos como néo foi
feito comigo. Entdo eu busco estudar, aprofundar nas tematicas que vao
ser discutidas, buscando materiais didaticos, apoios didaticos que possam
verdadeiramente ajudar eles a construirem, terem acesso a verdadeira
Historia. Eu busco fazer diferente, mas, os livros de Hist6ria que sdo
ofertados estdo muito longe das necessidades que no6s temos de
desconstrugdo. (GIRASSOL, 2018, p.34).

Através dos relatos, mostra-se como cada professora entende e compreende o
ensino de Histéria e qual sua importancia para os alunos. Sdo relatos baseados em
experiéncias individuais e fruto de processos de formacdo diferenciados. Motivagdes e
atribuicdes a profissdo que foram sendo reveladas por meios dos relatos compreende um

mundo de representacdes que sdo construidas individualmente e socialmente.



O trio de professoras entrevistadas apresentam formacOes, experiéncias, e
trajetorias diferentes. Considerando as informag@es colhidas, nota-se que as representagdes
que as professoras tém do ensino de Histdria nas séries iniciais sdo frutos de suas vivéncias
e préaticas desempenhadas diariamente nos espacos formativos, escolares e sociais. Temos
trés perfis de mulheres diferentes que efetivaram em sua pratica “o saber da experiéncia, o

saber curricular e os saberes pedagdgicos.” (OLIVEIRA, 2003, p. 269).



5. CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que esse trabalho ndo se esgota com as consideragdes finais feitas aqui,
pois nem com as analises aqui apresentadas. A Histéria Oral e a memoria se fazem
importante a partir do momento que atribui voz as professoras. Segundo Meihy (2000);
(2011); (2017), a Historia Oral pode possibilitar a determinados grupos socialmente
excluidos, nesse caso os professores, relatar experiéncias e vivéncias outrora negligenciada
pela Historia Oficial, ou seja, aquela baseada em fontes escritas. Logo, esse trabalho se faz
importante e necessario, a partir do momento que buscou compreender o universo de
representacdes dessas professoras, como elas pensam e se constréi como enguanto
profissionais, sua identidade e como véo sendo constituindo os saberes e representacdes
sobre 0 que entendem a respeito da fungdo do ensino de Histdria nos anos Iniciais. No
campo da Memoria, Maurice Halbwachs (2003), que nos diz que a memadria é coletiva, a
mesma é constituida de lugares, pessoas e objetos.

Para analises das entrevistas, utilizou-se, neste trabalho pesquisas recentes
realizadas por historiadora tais como, Emery Marques Gusméo (2004) e Ana Maria F.C.
Monteiro (2007) as mesmas, trazem grandes contribui¢es para o campo da Histdria pois
nos mostram possibilidades e reflexdes a respeito da producdo de conhecimento e
formacdo dos professores de Historia.

Este trabalho mostrou a relevancia de se investigar, a partir da voz das professoras
como elas vao se constituindo enquanto profissionais na relacdo com suas experiéncias
escolares, no ensino superior e na pratica profissional. E essas experiéncias vao
constituindo suas representacdes sobre o ensino de Historia. Neste trabalho o conceito de
representacdo esta apoiado nem discussdes teoricas de Roger Chartier (1988; 1991), seu
conceito se faz importante a medida que nos apresenta uma nova definicdo sobre o que é
uma Histdria Cultural e qual seu objetivo. Nesse sentido, podemos entender que essas
representacfes foram e sdo constituidas a partir das experiéncias, vivéncias e formas de
organizagOes de pessoas e/ou grupos sociais por meio de suas praticas e acoes.

Por meio das analises pode-se perceber que ensino de Histdria € reconhecido pelas
professoras como conhecimento capaz de formar a consciéncia critica dos alunos e que tem
uma importancia significativa para o desenvolvimento social e cultural da sociedade. Em

suas falas as professoras proporcionaram elementos suficientes para responder tais



questdes iniciais deste trabalho. Nesse sentido, constatou-se que as trajetdrias vivenciadas
pelas professoras influenciaram e influenciam diretamente nas concepcdes e significacdes
a respeito do ensino de Historia nos anos iniciais. A seguir serdo apresentadas algumas
representacdes predominantes nas falas das professoras.

Historia tradicional, percebe-se que as professoras apresentam uma certa
expectativa com relagdo a um curriculo no qual sejam valorizados ou resgatados certos
conteldos de carater nacionalistas, observou-se certa insatisfacdo com os conteddos
relacionados a Histdria do cotidiano atual, o que, possivelmente é uma ideia relacionada as
experiéncias escolares. Essas, apresentadas na categoria “modelo de bom professor”. A
forma como o curriculo € mencionado pelas professoras em suas falas, apresentam
aspectos tradicionais, embora todas compartilham de ideias de autonomia, posicionamento
critico diante do ensino de Historia. A concepcdo de um ensino marcada pelo respeito ao
professor, aos contetidos curriculares e a disciplina nos revela de certo modo o saudosismo
as préaticas pedagogicas vivenciadas pelas mesmas e que sdo representadas e entendidas
como um modelo de ensino tradicional.

Um ensino de Histéria voltado mais para o conteudo que a pratica, segundo as
mesmas, a grade curricular devem constar assuntos do cotidiano dos alunos a partir dai
cabe aos professores estimular a reflexdo e autonomia do pensamento por meio da
aproximacdo dos contetdos com as experiéncias sociais dos alunos, embora haja uma
expectativa com relacdo a um curriculo conteudista, os relatos apresentados pelas
professoras, mostram que elas compreendem a necessidade desse curriculo ser critico e
reflexivo no qual a realidade dos alunos e da escola seja reconhecida e problematizada. Um
ensino de Histdria que esteja mais integrado com pesquisas e que ajude na constituicdo das
identidades dos alunos.

Nas narrativas das professoras, evidenciou-se, também as lacunas existentes na
formacgéo desses profissionais. Como apresentado no decorrer do texto, a formacdo de
professor no Brasil € um tema de grandes debates, principalmente se olharmos para a
escassa producgdo sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nas
palavras de Telles (2015),

(...) a peculiaridade da condi¢do unidocente dos professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a qual potencializa e muito o desafio de
ensinar Histéria em meio a caréncia de formacdo especifica e sob a



demanda curricular e simultanea de diferentes areas do conhecimento.
(p.150).

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de tencionar o debate sobre a formacéo
de professores para 0s anos iniciais dessa modalidade. Que tipo de formacao é essa? Quais
saberes sdo apreendidos e ensinados nesses cursos? Como séo estabelecidos os curriculos,
qual intencionalidade, que professor deseja formar, etc. Outra questdo bastante presente
nas narrativas e que consequentemente esta ligada diretamente com a formacdo docente,
sd0 0s estagios. Estes alvos constantes de reclamacdes e questionamentos. De acordo com
as narrativas apresentadas, eles ndo preparam os futuros professores para a realidade da
sala de aula. Percebe-se uma certa expectativa quanto aos estagios, estes, sdo percebidos
pelos professores como um campo no qual iriam ou/vao “aprender” a da aulas das
diferentes disciplinas.

Diante do exposto percebe-se a necessidade de ampliacdo dos estudos sobre o
ensino de Histdria, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. A Histéria a qual
consideramos aqui como um campo de conhecimento, pois ele é e pode ser responsavel
pela formacdo individual e social dos sujeitos. Além de auxiliar a participacdo, andlise,
reflexdo e critica destes em relacdo aos diferentes grupos sociais existentes.

Logo, desejamos que esta pesquisa possa despertar o interesse para aprofundamento
dos leitores e que a mesma contribua para se pensar sobre essa formacdo e como esta
influéncia em nossas representacdes e concepcbes de educacdo. Ndo se esgotam as
questdes que essa pesquisa possa implicar, mas esperamos que as reflexdes aqui feitas

possam ampliar tanto o debate como as referéncias em torno da temaética.
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7. APENDICES

APENDICE A: CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

UL B

Universidade Federal do
Recdéncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARTA DE APRESENTACAO
Ao (A) Senhor(a)
Cargo do Dirigente
Nome do Orgédo
Endereco
Prezados(as),

Apresento a pesquisa intitulada: Representacdes de professoras sobre o ensino de Historia
nas series iniciais de Amargosa — (BA), que tem como objetivo compreender as representagdes de
ensino de Histéria de professoras que atuam nos anos inicias do ensino fundamental | no
municipio de Amargosa - Bahia. Espera-se com essa pesquisa, a contribuicdo para o ensino de
Histdéria no municipio, assim como, promover a pesquisa na area de Histdria, dando visibilidade a
sua importancia na de uma sociedade consciente do seu lugar de pertencimento e na construcdo de
um individuo mais reflexivo, critico e que seja capaz de se posicionar com racionalidade diante das
demandas sociais.

A metodologia utilizada para a realizagdo da pesquisa seré a producdo de entrevistas com
professores desta instituicdo, na perspectiva de histéria de vida pela qual poderemos conhecer a
trajetoria escolar dos professores e sua relacdo com a disciplina de Histéria e os conhecimentos
historicos em circulacdo fora do espaco escolar. Saliento que informagfes a serem oferecidas para
0 pesquisador serdo guardadas e nao utilizaremos em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas
envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou
financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é garantido o anonimato de tais informacdes.
A pesquisa, de conclusdo de curso, serd coordenada pela graduanda responsavel, Adriana
Cerqueira da Cruz, sob orientacdo do prof® Dr. Fernando Henrique Tisque dos Santos, docente da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB.

Para tanto, respeitosamente solicito a autorizacdo para realizacdo da pesquisa nesta
instituicdo, caso concorde em colaborar, solicitamos sua assinatura neste documento na linha
indicada logo abaixo.

Amargosa de de 2018.

Responsavel pela instituicdo



APENDICE B: TERMO DE AUTORIZACAO

UL B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu CPF
RG , Cciente dos objetivos, procedlmentos
metodoldgicos, riscos e beneﬂcms desta pesquisa, que tem como intuito Compreender as
representacGes de ensino de Histéria de professoras que atuam nos anos inicias do Ensino
Fundamental | no municipio de Amargosa no estado da Bahia. AUTORIZO, através do presente
termo o (a) graduando (a), ADRIANA CERQUEIRA DA CRUZ sob orientagdo, do Prof® Dr.
Fernando Henrique Tisque, docente da Universidade Federal do Rec6ncavo da Bahia - UFRB, a
realizar as entrevistas que se facam necessérias e a colher meu depoimento sem quaisquer dnus
financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes depoimentos para fins cientificos e de estudos
académicos, em favor da construgdo desta pesquisa, intitulada: Representacfes de professoras
sobre o ensino de Histdria nas séries iniciais de Amargosa — (BA).

A qualquer momento, os colaboradores poderéo solicitar esclarecimentos sobre o trabalho
que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranga, podera desistir de sua participacdo. Eu
estarei apta a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagbes para contornar
qualquer mal-estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa ou ndo. Apés a transcrigdo da
entrevista serd enviada uma cdpia aos entrevistados para que possam avaliar e sugerir correcdes. Os
dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados no trabalho de conclusdo de curso e publicagdo de
artigos cientificos, contudo, assumo a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que
comprometa o sigilo das participacdes. Nomes, enderegos e outras indicacfes pessoais nao serdo
publicados em hipdtese alguma.

Assim, tanto a discente quanto o orientador se compromete em manter a confidencialidade
sobre os dados coletados, 0s quais serdo apresentados Unica e exclusivamente para fins da pesquisa
cientifica, respeitando a privacidade dos participantes. Caso concorde em colaborar com a
pesquisa, assine este documento na linha indicada logo abaixo.

Amargosa -BA, de de

Participante da Pesquisa

Adriana Cerqueira da Cruz
Graduanda do Curso de Licenciatura em Pedagogia.



APENDICE C: ROTEITO DE ENTREVISTAS

EIXOS OBJETIVO PERGUNTA PERGUNTAS
TEMATICOS ORIENTADORA NORTEADORAS
Eixo I:  Trajetoria | Colher informagdes | Fale um pouco | Onde vocé nasceu? Foi
infantil sobre 0s aspectos | sobre sua infancia. | no campo ou na cidade?

da infancia, bem Vocé tem mais irmaos?
como universo de Mais velhos? Mais novos?
valores que Qual era a profissdo de
cresceram. seus pais? ? O que faziam
antes? Como era a
convivéncia na familia?
Eram religiosos?Qual
escolarizacdo deles?
Eixo II: Trajetoria | Obter informacgbes | Conte um pouco | A partir de que idade vocé
Escolar referentes as | sobre sua relacdo | comegou a frequentar a
experiéncias com a escola e suas | escola? Como era a
escolares durante o | experiéncias mais | estrutura fisica, os colegas,
ensino infantil, | marcantes. a professora? Vocé
fundamental e gostava das aulas dela? O
médio. que foi marcante? Vocé
lembra dos contetdos? E
de historia? Vocé lembra
dos conteudos? E de
historia?
Eixo Ill: Trajetoria | Obter informacdes | Fale um  pouco | O que levou a escolher a
Profissional a  respeito  da | sobre sua formacdo | docéncia? Quais foram
formacéo profissional na | suas motivagdes? O que

profissional das
professoras e a
relacio com a
disciplina de
histdria no seu dia a
dia em sala de aula.

docéncia e as
experiéncias com o
ensino de historia
em suas aulas.

levou vocé a cursar o
ensino  superior?  Vocé
lembra como era
organizado o curriculo do
curso?

Havia alguma disciplina
voltada ao ensino de
histéria nos anos iniciais?
E na sala de aula, como
vocé V€ a pratica do ensino
de historia? Considera
importante para os alunos?
E sobre a funcionalidade
do ensino de histéria nos
anos iniciais, como Vvocé
ve?




