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Resumo

O diagndstico da estrutura fisica das escolas e os espacos educadores adotados
para o desenvolvimento de atividades préaticas pelos professores de Ciéncias e Biologia
de Cruz das Almas, representam um importe aporte ao planejamento do Poder Publico
Local, das diferentes agdes desenvolvidas pela Universidade. Foram entrevistados 40
professores de Ciéncias ou Biologia de 14 escolas publicas sediadas em Cruz das
Almas. Menos de 5% dos professores sdo licenciados em Biologia. As atividades
praticas, quando ocorrem, sdo normalmente conduzidas em sala de aula ou no patio
escolar, porém algumas escolas ja visitaram o Complexo da Praia do Forte, a UFRB, a
EMBRAPA, a Hidrelétrica de Pedra do Cavalo, a Mata de Cazuzinha, entre outros. A
estrutura fisica das escolas € bem variada, mas constata-se algum sucateamento das
salas de leitura, laboratorios de informatica e a falta de cuidado com o proprio patio
escolar. Existem apenas dois laboratérios de Ciéncias na regido, e muitas das quadras
esportivas sdo precarias. A atual situacdo compromete o ensino de Ciéncias e impde
limitacGes ao trabalho qualificado dos cursos de formacdo de professores. O trabalho
também exp0e as dificuldades de implantacéo da Politica Nacional de Educacédo (2011 —

2020), que apontam inimeras metas de expansdo das matriculas na educacgéo basica.

Palavras- chave: Ensino de Ciéncias, Recncavo, Atividades Praticas, UFRB.



Abstract

The diagnostic of structure physical schools and spaces educators adopted to evolution
of activity use by the teachers of science and biology Cruz das Almas  represents a
important contribution to planning power of the local public different action evolution the
university.Were respondents 40 science,biology teachers of 14 public school based in Cruz
das Almas.Less 5% of teachers are graduates in biology.The practice activities,when
there,are normally take in the classroom or courtyard school.Some visited school beach
complex strong, but also UFRB, EMBRAPA, the hydroelectric Stone Horse, the Mata de
Cazuzinha, among others. The physical structure of schools is quite varied, but it appears
some scrap of reading rooms, computer labs and lack of care for their own schoolyard. There
are only two science laboratories in the region and many of the sports fields are precarious.
The current situation undermines science education and imposes limitations on skilled labor
training courses for teachers. The work also exposes the difficulties of implementation of the
National Policy on Education (2011 - 2020), who points out numerous goals of expanding

enrollment in basic education.

Keywords: Science Teaching, Reconcavo, Practical Activities, UFRB.



12

1. INTRODUCAO

Houve um tempo em que o ensino de Ciéncias era organizado como um conjunto de
verdades classicas, uma colecdo de conceitos e definicdes transmitidas aos discentes pelo
professor, formando, assim, alunos receptivos e acriticos. Baseava-se em principios
empiricos, ou seja, na observacdo dos fendbmenos da natureza e na realizacdo de
experimentos, em que a aprendizagem discente dependia da transmissdo de conhecimentos
por parte do professor por meio do quadro-negro, dos livros e de outros recursos.

Parte do sucesso do processo de ensino e aprendizagem depende, entre outros fatores, do
nivel de conhecimento docente em relacdo aos temas que serdo trabalhados com os alunos e
também das estratégias pedagogicas que ele utilizara. Segundo Carvalho e Gil- Pérez (2011),
investigacOes feitas junto aos professores evidenciam concepgdes espontaneas e simplistas
sobre o processo de ensino e aprendizagem, ja que conhecimento de conteudos praticos e
alguns conhecimentos pedagdgicos ndo bastam. E preciso construir conhecimentos com
caracteristicas de uma pesquisa cientifica e transformar o pensamento espontaneo docente, o
que certamente refletira no processo de ensino e aprendizagem. Os autores ainda enfatizam
que "quanto mais o professor dominar o0s saberes conceituais e metodoldgicos de seu
conhecimento especifico, mais facilmente sera capaz de traduzi-lo e interpreta-los, buscando
0S conceitos e estruturas fundamentais dos contetidos”. Assim, espera-se que a formacao
docente influenciara de forma preponderante no processo de ensino e aprendizagem.

Tradicionalmente, o ensino de Ciéncias no Brasil tem apresentado um cenario ruim na
escola. Os professores, em sua maioria, ndo conseguem desenvolver atividades que sejam
significativas ao sujeito da aprendizagem em Ciéncias, ja que invariavelmente as atividades
propostas ficam restritas ao ambiente escolar.

Por outro lado, Krasilchik (2008) também chama atencédo para o fato de que nas aulas de
Biologia, os alunos tém contato com a informacdo tedrica, muitas vezes sem relacdo com
situacbes cotidianas ou praticas. Nesse contexto, o aprendizado fica restrito a possiveis
relacBes feitas pelos discentes em funcdo de sua vivéncia pessoal, podendo provocar

distorcBes nos conceitos cientificos préprios da area biologica.
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Mais recentemente, as propostas para a renovacdo do ensino de Ciéncias Naturais
passaram a orientar-se pela necessidade do curriculo responder ao avango do conhecimento
cientifico. Os objetivos preponderantemente informativos deram lugar a objetivos também
formativos, de modo que a problematizacdo prévia do conteudo e a vinculagdo dos conteidos
ao cotidiano dos alunos tornaram-se aspectos importantes a serem destacados para que 0
processo de ensino seja efetivado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001 ), visam um ensino de Ciéncias
centrado na interface entre informacdo cientifica e contexto social. Desta forma, no cenario
atual, as atividades de campo passaram a representar importantes elementos para a
compreensdo ativa de conceitos, desde que o discente pudesse vivenciar o0 método cientifico,
ou seja, a partir de observacGes, promoverem o levantamento de hipdteses, testa-las, refuta-las
e abandona-las quando fosse o caso, trabalhando de forma a redescobrir conhecimentos.
Portanto, parece que as aulas de Ciéncias e Biologia desenvolvida em ambientes fora do
contexto escolar tém sido apontadas como uma metodologia eficaz tanto por envolverem e
motivarem criancas e jovens nas atividades educativas, quanto por constituirem um
instrumento de superacao da fragmentacdo do conhecimento.

Para Krasilchik (2008), os conhecimentos de Biologia devem contribuir para a construgédo
da cidadania e autonomia na tomada de decisdes e de um quadro ético de responsabilidade,
objetivando o papel do homem na biosfera. Esse direcionamento do ensino no sentido da
apropriacdo critica do objeto de estudo, considerando também as conexdes existentes entre as
coisas do mundo, demanda a superacdo do confinamento em sala de aula, exigindo-se outros
espagos e outros recursos. Esse € um dos motivos que apontam para 0S espagos e estruturas
educativas (dentro ou fora das escolas) como importantes constituintes da dimensao educativa
relacionadas ao desenvolvimento de disposicdes cognitivas.

Segundo Delizoicov (2011), a escola formal € somente um dos espagos em que as
explicacdes e as linguagens sdo construidas. O ser humano, sujeito de sua aprendizagem,
nasce em um ambiente mediado por outros seres humanos, pela natureza e por artefatos
materiais e sociais. Aprende nas relacbes com esse ambiente, construindo tanto linguagens
quanto explicacdes e conceitos, que variam ao longo da vida, como resultado dos tipos de
relacBes e de sua constituicdo organica.

Por tudo isso fica clara a necessidade de esforcos na conducdo de diagnosticos dos
espacos e estruturas educativas (escolares e ndo escolares) normalmente adotadas pelos

educadores de Cruz das Almas para o ensino de ciéncias e biologia.
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1.1 ESPACOS E ESTRUTURAS EDUCATIVAS

Os espagos e estruturas educativas (dentro ou fora das escolas) sdo importantes
constituintes da dimensdo educativa relacionada ao desenvolvimento de disposicdes
cognitivas e afetivas.

O Programa “Municipios Educadores” (MES) apresentado pelo MMA (2005) define
como espacos educativos, aqueles capazes de demonstrar alternativas viaveis para a
sustentabilidade, estimulando as pessoas a realizarem a¢6es conjuntas em prol da coletividade
e reconhecerem a necessidade de se educarem neste sentido.

Esse conceito pode ser ampliado a um contexto fora do ambiente escolar
institucionalmente ja consolidado, uma vez que a educacgéo nao se reduz a relacéo educando -
educador, no interior de um processo pedagogico intra-escolar. Ela pode se inserir no
processo social, como parte de um todo mais amplo, desde que exista um minimo de
intencionalidade (ORZECHOWSKI, 2009). Essa idéia confirma a opinido de Matarezi (2005),
de que todo espaco efou estrutura traz em si caracteristicas educativas, mas nao
necessariamente constitui um espaco ou estrutura educadora. Isso depende da
intencionalidade (intencdo de propiciar a aprendizagem). E preciso dota-las de caracteristicas
emancipatdrias, que contenham em si o potencial de provocar descobertas e reflexdes,
individuais e coletivas simultaneamente.

Soares (2007), em estudo sobre eficacia e equidade escolar, sugere que as condicdes de
funcionamento de espacos destinados a atividades pedagdgicas associadas a seu uso efetivo
influenciam positivamente nos resultados escolares dos alunos. Em paises desenvolvidos, 0s
recursos escolares ndo representam fatores de eficacia escolar, pois 0s equipamentos e 0 grau
de conservacdo das escolas variam pouco entre elas, uma vez que praticamente todas as
escolas possuem recursos béasicos ao seu funcionamento. No Brasil, percebe-se grande
variabilidade quanto aos recursos disponiveis (FRANCO e BONAMINO, 2005).

No Brasil, diferente da Europa e América do Norte, a infra-estrutura fisica e 0s recursos
escolares (infra-estrutura do prédio, estado de conservacao, bibliotecas, murais, laboratorios,
salas de leitura, salas de aula, etc...) representam as principais limitacfes a consolidacdo de
uma escola eficaz, mesmo quando os resultados mostram-se aparentemente controlados pelo
nivel sdcio-econémico dos estudantes (TEIXEIRA, 2009; FRANCO e BONAMINO, 2005).
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Barbosa e Fernandes (2001), afirmam, ainda, que as condi¢es fisicas e 0 ambiente escolar
tém impacto positivo sobre a proficiéncia dos estudantes em qualquer regido do Brasil.

Ressaltam-se, ainda, algumas distor¢des produzidas pelos sujeitos da vida escolar quando
da necessidade de préaticas educativas abertas, para além dos espagos propriamente
formalizados pela acdo escolar. Nem sempre se compreende que a escola que educa, o faz
integralmente, desde a portaria até o banheiro, cozinha, horta, depdsitos de lixo e corredores.
Em suma, a construcdo dessa visdo de educacdo e de escola educadora impde a revisdo de
posturas tedricas e de préaticas pedagdgicas ja cristalizadas nos sujeitos (SILVA, 2007).

O ensino de Ciéncias e Biologia, devido a natureza do seu objeto de estudo, por vezes
abordado de forma fragmentada ou mesmo contextualizada, possuem peculiaridades
metodoldgicas que lhe diferenciam das demais areas do conhecimento, e isso impdem a
disponibilizagdo de espagos educativos e recursos didaticos diferenciados, muitas vezes além
dos muros da escola. Visitas a varios ecossistemas, ambientes e habitats especificos de
determinados organismos podem oferecer contato mais direto com esse conhecimento, além
de proporcionar melhor entendimento dos procedimentos utilizados para a compreensdo do
ambiente natural (MARANDINO et. al, 2009).

Ao tratar de atividades extraclasses Marandino et. al (2009), mostra varios termos
utilizados para designar essa modalidade, com tempo de duracéo variada: viagem de estudo,
trabalho de campo, estudo de campo ou estudo do meio. Os autores enfatizam que tais
atividades representam estratégias de amadurecimento cultural e para a formacdo plena
discente. As “aulas de campo” estimulam a aprendizagem de maneira diferenciada do espaco
da sala de aula. O aluno participa de forma descontraida, sem cobrancas, e por ser um
ambiente que apresenta novidades, a curiosidade é constante. As possiveis perguntas surgem
dessa curiosidade, sdo espontaneas e as respostas dadas pelos monitores existentes e/ou pelos
professores podem agregar outros conhecimentos aqueles ja adquiridos pelos discentes na sala
de aula, favorecendo que eles estabelecam relacdes com as diferentes areas do conhecimento
(VERCELLI, 2011).

Por fim, Krasilchik (2008), destaca que a maioria dos professores considera de extrema
valia os trabalhos de campo e as excursdes;, no entanto sdo raros os que realizam. Os
principais obstaculos sdo: transporte, autorizacdo dos pais, disponibilidade de tempo, recursos
financeiros e desconhecimento do ambiente escolar. A autora enfatiza que todos esses
obstaculos podem ser superados quando usados ambientes proximos da escola e que qualquer
que seja o0 espaco visitado, os alunos devem ter um problema a resolver, e em funcgéo dele

observar e coletar dados.



16

1.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAOQ E DO ENSINO DE CIENCIAS

A compreensdo da atual situacdo escolar brasileira necessita de aportes histéricos.
Todavia, abordaremos apenas 0s aspectos e momentos histéricos que ajudariam a explicar
aquilo que observamos nas escolas hoje (precarizagédo do trabalho docente, sucateamento das
estruturas fisica da escola, superlotacdo das salas de aula, entre outros).

Os Jesuitas, por exemplo, adotaram a construcdo de aldeamentos e reducdes enquanto
estratégia de aculturacdo indigena para garantir semelhanca com o branco (Figura 1). As
disposicdes cartesianas de prédios compridos ndo sdo muito diferentes de algumas das escolas
gue conhecemos nos dias atuais, principalmente as escolas catdlicas. Por outro lado, também
criaram os Colégios com a finalidade de educar exclusivamente os “Brancos”. Os Colégios
tinham o estudo definido pela Ratio Studiorum e com padrGes e praticas do além mar
(HILSDORF, 2011).

Figura 1- Planta tipica de um Aldeamento Jesuita.

LA,
MDD A3RAMN

% Sv-d

Fonte: http://www.multirio.rj.gov.br/historia/modulo01/acao jesuitas.html

Com a ascensdo do Marqués de Pombal iniciam-se as chamadas Reformas Pombalinas,
com profundas modificacdes educacionais. A principal delas é associada a expulsdo dos
jesuitas dos territérios coloniais do Império Portugués. A proibicdo da lingua tupi e dos livros
jesuitas abriu espaco para 0 ensino da gramatica portuguesa. Fechamento dos Colégios
jesuitas e a criacao das “Aulas Régias”, com professores escolhidos em concurso, pagos com
erario régio. Introducdo de disciplinas classicas e cientificas, com valorizacdo de Lineu e

Francis Bacon. Reformulagcdo da Universidade de Coimbra. Em suma, o Império Portugués
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tentou se aproximar das novas descobertas que ja estavam fervilhando em toda a Europa.
Aqui ja é possivel constatar algum descompasso educacional com as tendéncias
predominantes na Europa. E valido mencionar a ocorréncia de algumas das “aulas régias” em
Muritiba — BA, e em diversas outras cidades da Bahia (HILSDORF, 2011). As Reformas
Pombalinas foram capazes de dar um novo rumo a educacdo, em termos de renovacao
metodoldgica de conteldos e organizagéo.

A chegada da Familia Real ao Brasil contribuiu para a criagdo de cursos
profissionalizantes e militares, para tornar o ambiente parecido com a Corte Portuguesa
(GHIRALDELLI, 2009). O ensino era conduzido entre criangas agrupadas em séries
progressivas, controladas por atividades de leitura, escrita e calculo sob supervisdo de
monitores. Os procedimentos metodoldgicos de ensino mutuo utilizavam a oralidade, a escrita
em caixas de areia e o0s silabarios (cartazes) para atividades de ensino e aprendizagem em
grupo, diminuindo despesas com livros, papel e tinta. A idéia era disseminar mais
rapidamente a cultura letrada sem ampliar os custos com professores e materiais de ensino.

Ressalta-se que os liberais e os conservadores rivalizaram interesses durante todo o
momento histérico do Brasil Império (HILSDORF, 2011). Em 1824, por exemplo, foram
criadas as escolas elementares, secundarias (liceus e ginasios) e superiores (academias). O
ensino primario tornou-se gratuito e o ensino de ciéncias foi direcionado aos liceus, ginasios e
academias. Todavia, j& em 1831, 0 ensino superior esteve sob a tutela administrativa e
financeira da Assembléia Geral (que também sustentava o Colégio D. Pedro II; a Gnica que
permitia o acesso direto ao ensino superior). As Assembléias Provinciais tutelavam as escolas
elementares e os cursos de formacdo de professores e poderiam ofertar o ensino secundario
(pouco atrativo, pois somente o Colégio D. Pedro Il permitia o acesso direto). Para Ghiraldelli
(2009), o Império criou um sistema de exames que deixou vestigios até os dias atuais, com a
incapacidade de fazermos o ensino secundario funcionar sem os vestibulares. De qualquer
forma, foi neste momento do Império que surgiu a oportunidade de expansdao do setor
privado, que passou a ter liberdade irrestrita junto ao ensino secundario, adotando métodos,
contetdos e procedimentos modernos.

As caracteristicas do ensino de ciéncias desenvolvido no Colégio D. Pedro II, em 1837,
estavam pautadas no ensino tradicional europeu, valorizando a exposicao oral docente sem a
participacdo discente, propiciando atividades que promoviam a memorizacao dos contetdos, a
repeticdo mecanica e a valorizacdo do produto final (DOMINGUES, 2011).

O final do Império, a partir de 1860, foi marcado por revoltas populares e forte influéncia

de um liberalismo abolicionista na educagdo, que levou a um intenso movimento de
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escolarizagio da sociedade, com disseminagio de instituicbes escolares. E nesse periodo que
se consolidaram visdes antagonicas que passaram a dominar os debates educacionais até

metade do século XX (Figura 2).

Fluxograma 2 - Visdes antagdnicas sobre a educa¢do nacional no século XX.

/ ENTUSIASTAS DA
EDUCACAO -
multiplicar as escolas
e facilitar o acesso.

OTIMISTAS DA
EDUCACAO - mudar
modelos pedagogicos

Fonte: Santos (2013).

No inicio da Republica, 1890, somente os alfabetizados tinham o poder do voto, de tal
modo que a “educacdo passou a ser uma tarefa republicana”. Logo, foram criados grupos
escolares dedicados a alfabetizacdo de criangas. O problema é que a educacgéo no Brasil estava
muito defasada. Em 1920, por exemplo, 75% da populacdo em idade escolar ainda era
analfabeta. Dos 6 milhdes de brasileiros em idade de receber o ensino secundario, apenas 52
mil estavam matriculados (3/4 em institui¢fes privadas) (HILSDORF, 2011). A situacdo era
tao critica que em 1932 ¢ lancado o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”. O
Movimento Escola Nova chama atencdo para a sistematizacdo pedagogica, englobando desde
a filosofia da educacéo até as formulagdes pedagdgicas e didaticas, perpassando também pelas
politicas educacionais. Propde a priorizacdo de uma educacdo voltada ao individuo e ndo
meramente aos interesses econdmicos do Estado. Esse manifesto enterrou o modelo proposto
pela Republica Velha (HILSDORF, 2011).

O Estado Novo, a partir dos anos 30, precisava atender a crescente urbanizacdo e
industrializacdo. E assim, a Reforma Capanema impulsionada pela Constituicdo de 1937,
usou da centralizacdo, modernizagdo, autoritarismo e nacionalismo para implantar e priorizar
a educacdo secundaria e técnica. Segundo Ghiraldelli (2009), essa transformacéo politica no

ambito da educacdo levou ao enorme nimero de matriculas nas institui¢des de ensino oficiais,
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desacompanhada da ampliacdo do nimero de escolas, ocasionando a superlotacdo nas salas de
aulas, e a consequiente precarizacdo do ensino.

Constata-se forte continuismo dentro da Republica Populista que se seguiu (HILSDORF,
2011). Tanto que em 1946 ainda tinhamos 50% da populacdo analfabeta. Novamente, a

explosdo do crescimento industrial culminou com medidas circunstanciais e provisorias que

incluiam:
o Reducdo do periodo letivo (3 ou 4 turnos diarios, com 2,20 horas-aula).
o Aumento da média de alunos por classe. Em 1935 (25 alunos) e 1959
(40 alunos).
o Construcédo de galpdes de madeira e mobiliarios de caixotes.
o Eliminacdo de barreiras seletivas entre o ensino elementar e o
secundario.
o Proletarizacéo e esvaziamento do trabalho docente.

Ressalta-se que a partir de 1950, as propostas educativas do ensino de ciéncias
possibilitaram aos estudantes o acesso a verdades cientificas e ao desenvolvimento da logica
cientifica de pensar e agir. Surgiram diversos e variados movimentos para transformar o
ensino de Ciéncias, considerados inovacdes educacionais (DOMINGUES, 2011). Nesse
periodo, organizou-se em S&o Paulo, o IBECC (Instituto Brasileiro de Educacdo Ciéncia e
cultura), com aspira¢es da melhoria da qualidade do ensino das ciéncias, concentrou-se na
busca de atualizacdo do conteudo a ser ensinado, assim como na preparacdo do material para
uso nas aulas de laboratérios (KRASILCHIK, 1987). Ate 1961, a disciplina ciéncias era
ministrada apenas nas duas séries finais do antigo curso ginasial.

Nos anos 70, foram assinados 12 acordos em quatro anos, de modo que o Brasil passou a
adotar os Programas Internacionais (MEC-USAID), aproximando-se de uma linha tecnicista,
com énfase metodoldgica e valorizacdo de uma cultura profissional, industrial. Somente nos
anos 80 que o ensino de ciéncias naturais se aproxima das ciéncias humanas e sociais,
reforcando a percepcdo da Ciéncia como constru¢cdo humana, e ndo como verdade natural.
Valoriza-se o saber discente e a aprendizagem significativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e o Plano Nacional de Educacéo
(2012-2020) serdo abordados no decorrer do trabalho, pois impdem estrangulamentos

importantes a serem repensados pelos profissionais da educacéo.
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2. OBJETIVOS

21 OBJETIVO GERAL

Realizar diagnostico exploratorio das estruturas e espacos educativos utilizados para o
ensino de Ciéncias e Biologia em escolas Publicas de Cruz das Almas.

2.2  OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Descrever aspectos do perfil docente daqueles que lecionam Ciéncias e Biologia.

e Mapear espacos educativos adotados pelos professores de Ciéncias e Biologia;

e Descrever as condicOes de infraestrutura fisica da escola;
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3. JUSTIFICATIVA

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) obteve em 2006 médias de
proficiéncia colhidas no Brasil, demonstrando que o indicador de Ciéncias (390,3) estava
muito distante das médias obtidas em paises desenvolvidos, e até mesmo abaixo de paises
latino-americanos, como Chile, Uruguai e México (WAISELFISZ, 2009). Portanto,
considera-se critica a situacdao do ensino de Ciéncias no Brasil.

Esté claro que a eficacia do Ensino de Ciéncias na Educacdo Béasica depende de varios
fatores. Dentre eles, estd a organizacdo do conhecimento de maneira contextualizada e o
aproveitamento das situacdes de aprendizagem motivadas pelos discentes. Assim sendo, sair
do cotidiano da sala de aula e promover atividades extraclasses (aulas de campo) representa
iniciativas que ajudam na construcao e reconstrucdo das ideias apresentadas pelos discentes.
Ressalta-se que tais dificuldades poderiam ser superadas, se a estrutura fisica da escola
também pudesse ser organizada ou preparada para atender tais demandas. Afinal, o atual
cenario de fracasso escolar ndo deve recair somente sobre o professor e suas limitacdes
formativas.

Pouco se sabe sobre a estrutura fisica das escolas da educacédo basica em Cruz das Almas.
A presente pesquisa visa contribuir com a realizacdo de um diagnostico sobre a estrutura
fisica das escolas e os locais onde os professores realizam suas aulas praticas. Acreditamos
que os resultados poderdo contribuir com as ac¢6es de planejamento dos Grupos PET, PIBID e
também do estagio supervisionado das licenciaturas em Biologia e Ciéncias da Natureza da

UFRB, além de aprimorar o planejamento das a¢bes do 6rgdo gestor local.
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4. METODOLOGIA

4.1 LOCAL DO ESTUDO

O trabalho foi realizado em de Cruz das Almas (BA) no periodo de 2011 a 2012. O
municipio localiza-se no Recéncavo Baiano, aproximadamente 146 km da capital Salvador.
Criado em 1897 por povoadores atraidos pela fertilidade do solo que estabeleceram a cultura
da cana-de-agUcar, fundaram engenhos e iniciaram a construgdo de um arraial. A origem do
nome é explicada pela existéncia de um grande cruzeiro fincado em uma encruzilhada, onde
se faziam oragdes e que era ponto de referéncia como “a cruz das almas”. Atualmente, é nesta
cidade que se localiza a sede da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) e o
Centro de Ciéncias Agrarias Ambientais e Bioldgicas (CCAAB). Sua economia fundamenta-
se no setor de servicos e agricola, concentrada em minifandios, com destaque para a producéo
de fumo, laranja e mandioca.

Cruz das Almas tem populacdo estimada em 58.606 habitantes e baixo Indice de
Desenvolvimento Humano (0,723). Contemplada com uma das Diretorias Regionais de
Educacdo (DIREC 32), possui 55 escolas do ensino fundamental e 10 escolas do ensino
médio, segundo o Censo de 2010 (IBGE 2011).

Segundo o MEC (Ministério da Educacédo), a educacdo municipal cresceu cerca de 3%
acima da média, alcancando o Ideb de 3,9 em 2011. Esses dados mostram que a qualidade do
ensino encontra-se em evolugcdo. Mesmo assim, a maioria das escolas ndo atingiu a meta

estabelecida para o municipio (Tabela 1).
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Tabela 1 - Ideb do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médiodas escolas de Cruz das Almas- BA.

Escola Augusto Eugénio da Silveira * Municipal - -
Centro Educacional Cruzalmense Municipal 3.9 4.2
Colégio Estadual Dr. Lauro Passos * Estadual - -
Colégio Estadual Alberto Torres Estadual 2.9 2.5
Colégio Estadual Landulfo Alves Estadual 2.6 2.8
Colégio Estadual Luciano Passos Estadual 3.1 2.8
Colégio Municipal da Embira * Municipal - -
Colégio Municipal Jorge Guerra Municipal 3.9 3.0
Colégio Municipal Lourival José dos Santos Municipal 3.2 3.3
Centro de Convivéncia Esportiva Educacional* | Municipal - -
Escola Dr. Raimundo Jean Cavalcante * Municipal - -
Escola José Batista da Fonseca Estadual 2.9 2.6
Escola Virgildasio Sena Municipal 3.2 3.0
Escola Francisco José Barbosa * Municipal - -

*Algumas escolas ndo aderiram a Prova Brasil ou ndo tiveram ndmero suficiente de discentes para calcular o
IDEB.

4.2  PERCURSO METODOLOGICO DE ESTUDO

Adotou-se a perspectiva da pesquisa quantitativa, buscando tracar um diagndstico da
realidade publica quanto ao ensino de Ciéncias.

Foram selecionadas 14 escolas, sediadas em Cruz das Almas (rurais e urbanas, estaduais
ou municipais), para realizar diagndstico exploratorio das estruturas e espagos educativos
utilizados para o ensino de Ciéncias e Biologia. Destas, oito ofertavam o ensino fundamental
(anos finais), enquanto as demais também ofertavam o ensino médio. Todas as escolas foram

visitadas e todos os professores de ciéncias e/ou biologia foram abordados para uma entrevista
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com auxilio de questionario estruturado (BELL, 2008) (Apéndice B). As perguntas tinham o
proposito de investigar o perfil docente (especialmente a sua formagédo) e informacdes sobre a
realizacdo de aulas préticas (dentro ou fora da escola) e de seus objetivos. Durante as visitas,
também foram conduzidos registros fotograficos dos espacos e estruturas normalmente
adotados para o ensino de Ciéncias. Anotag¢des também foram conduzidas em cadernetas de
campo, auxiliadas por um checklist das estruturas fisicas.

Todos os entrevistados foram previamente informados sobre o propésito da pesquisa e,
apoés a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (em que o entrevistado teve
acesso a uma cépia do documento) (Apéndice A), estabeleceu-se a entrevista propriamente
dita.

Os espagos extra-escolares apontados pelos professores também foram visitados,
buscando fazer registro fotogréafico e registro com uso de GPS. Em gabinete, as informacdes
foram tabuladas em planilhas eletrénicas para analises quantitativas descritivas. A
classificagdo qualitativa das estruturas fisicas pode gerar distor¢cbes ou controvérsias, ja que
nem sempre existem pardmetros ou indicadores de qualidade oficialmente emitidos pelo
MEC. Mesmo reconhecendo tal dificuldade, e risco de se cometer injusticas, ja que as visitas
escolares foram pontuais na escala temporal, optou-se pela criacdo das seguintes categorias:
Razoavel Funcionalidade (ainda que a estrutura aponte deficiéncias, elas estdo atendendo a
demanda escolar); Funcionalidade Deficiente (quando a estrutura é precaria e oferece riscos);
Ausente (quando a estrutura € inexistente ou ndo esta em uso).

E necesséario dizer que todos os questionarios respondidos e os registros fotogréficos
encontram-se depositados no Laboratério de Estudos em Educacdo e Meio Ambiente do
Reconcavo (LEEMAR), junto ao Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas
(CCAAB) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
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5. RESULTADOS

5.1 PERFIL PROFISSIOANAL DOS PROFESSORES

Foram visitadas 14 escolas e entrevistados 40 professores que atuam no ensino de
Ciéncias ef/ou Biologia. Isso corresponde a 95% do universo de professores de
Ciéncias/Biologia atuantes em escolas publicas sediadas em Cruz das Almas. Entre todos 0s
entrevistados, apenas sete deles (17% dos docentes) possuem formagdo em biologia (Figura
3), e apenas dois destes eram licenciados.

Entre os entrevistados, pelo menos 82% dos professores afirmaram ter desenvolvido
atividades préticas de ciéncias em 2010 (Figura 4). Tais atividades foram desenvolvidas na
escola (dentro da sala de aula ou no patio da escola), mas também fora do ambiente escolar.

De modo geral, a maioria dos professores consideram valiosos os trabalhos de campo.
Embora a importancia das aulas praticas seja reconhecida, alguns professores nao realizaram
atividades em funcdo da escassez de tempo para preparacdo do material; falta de seguranca
em controlar os animos exaltados dos discentes; conhecimentos mais aprofundados para
organizar experiéncias; e também pela indisponibilidade de equipamentos e instalacGes

escolares adequadas para tanto.



Grafico 3 - Formacdo Profissional dos docentes entrevistados.
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Grafico 4 - Frequéncia dos docentes que conduziram alguma atividade préatica de ciéncias durante 2010.

Fonte: Santos (2013).
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5.2 ESPACOS EDUCATIVOS

Diferentes locais (dentro ou fora da escola) foram adotados pelos docentes para
desenvolvimento de atividades praticas. Segue a relacdo dos espacos identificados e

mapeados na presente pesquisa (Tabela 2).

Tabela 2; Relagdo das escolas e espacos adotados na conducéo de aulas praticas.

ESCOLA1

Mata de Cazuzinha

Associagdo Atlética do Banco do Brasil

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Biblioteca Municipal

Laboratérios do Centro Educacional Alberto Torres

ESCOLA?2

Complexo da Praia do forte

Biblioteca Municipal

Reserva da Sapiranga

Laboratérios do Centro Educacional Alberto Torres

Mata de Cazuzinha

ESCOLA 3

Escola

ESCOLA 4

Escola

ESCOLAS

Escola

ESCOLAG6

Complexo da Praia do forte

Reserva da Sapiranga

ESCOLA7

Na escola

ESCOLAS

Govema- reciclagem plastica

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Fonte do Doutor

Secretaria Municipal do Meio Ambiente

ESCOLA9

Rio Capivari

ESCOLA 10

Escola

ESCOLA 11

Hidrelétrica Pedra do Cavalo

Estacdo de Tratamento de Agua

ESCOLA 12

Escola

ESCOLA 13

Mata de Cazuzinha

Laboratérios do Centro Educacional Alberto Torres

Biblioteca Municipal

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Associagdo Atlética do Banco do Brasil

ESCOLA 14

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Hidrelétrica Pedra do Cavalo

Todos esses espacos foram mapeados e apresentados abaixo, junto com a localizacéo das

escolas de Cruz das Almas (Figura 5).
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Figura 5: Localizacdo das escolas e espagos adotados na conducao de aulas praticas.
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Fora do muro das escolas foram mencionados espacos dentro da cidade de Cruz das
Almas, mas também em Governador Mangabeira, Muritiba, Feira de Santana e até Mata de
S&o Jodo. Por vezes, os professores mencionaram os objetivos da aula em alguns dos espagos

citados. Assim, destacam-se;

e Em Cruz das Almas: Mata de Cazuzinha; Associacdo Atlética do Banco do Brasil,
Laboratorios do Centro Educacional Alberto Torres, Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria, Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, Biblioteca Municipal;
Rio Capivari, Fonte do Doutor, Secretaria Municipal do Meio Ambiente, Empresa
Baiana de Agua e Saneamento, nascentes e terrenos baldios no entorno das escolas.

e Em outros municipios: Complexo da Praia do forte em Mata de Séo Jodo (Projeto
Tamar, Baleia Jubarte, Reserva da Sapiranga e no Castelo Garcia D’Avila); Muritiba
(Estacdo de Tratamento de Agua e Hidrelétrica Pedra do Cavalo); Governador

Mangabeira (Govema); Feira de Santana (Observatorio Antares).
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5.3 ESTRUTURA FISICA DAS ESCOLAS

Nenhuma das escolas visitadas teve sua estrutura fisica considerada satisfatoria. As
escolas 4 e 7 parecem ser aquelas com maior nimero de estruturadas (Tabela 3). A escola 11
encontra-se em situacdo muito delicada, pois nenhuma de suas estruturas apresentou razoavel
funcionalidade. A cozinha/cantina é a estrutura mais presente nas escolas de Cruz das Almas e
trés delas apresentaram funcionalidade deficiente, pois eram pequenas frente ao tamanho da
comunidade escolar ou ndo apresentaram regularidade na oferta de merendas escolares. A
higiene também foi um elemento observado. Em alguns casos, observou-se sobreposic¢do de
funcdes na cozinha, que também estava sendo usado para outros fins (guardava modelos
anatémicos e outros recursos didaticos).

De modo geral, os patios escolares sdo grandes, mas com funcionalidade deficiente. Em
alguns casos observa-se total abandono do patio, sujo e com algumas situacdes de risco aos

discentes.

Tabela 3 - Estruturas Educativas das escolas de Cruz das Almas.

ESCOLAS  Cozinha/ Lab. Biblioteca/  Quadra Horta Lab. Patio Campo
cantina Informat. salaleitura esportiva Ciéncias futebol

ESCOLA7
ESCOLA 4
ESCOLA 10
ESCOLAG6
ESCOLA 13
ESCOLAS
ESCOLA?2
ESCOLA9
ESCOLA3
ESCOLA 12
ESCOLA 14
ESCOLA1
ESCOLAS
ESCOLA 11

I Razoével Funcionalidade I Funcionalidade Deficiente | [ Ausente |
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6. DISCUSSAO

E notdrio que a grande parte dos professores que lecionam Ciéncias/Biologia nas escolas
de Cruz das Almas, pelo menos durante os anos letivos de 2011 e 2012, ndo possuia formacao
para tal. Até 2007, o Educacenso apontava que cerca de 600 mil professores em exercicio
(40%) na educacdo bésica publica ndo possuiam graduacdo ou atuavam em areas distintas das
licenciaturas em que se formaram (MEC, 2007). Essa realidade motivou o proprio Governo
Federal a implantar estratégias para superacdo ou mitigacdo desses problemas, como é o caso
da Plataforma Freire. Apesar dessa iniciativa, acredita-se que o mercado de trabalho docente
em Cruz das Almas ainda levara algum tempo até que os postos de trabalho sejam
preenchidos por profissionais com a formacao adequada ao ensino de Ciéncias.

N&o ha duvidas que sem um preparo didatico e pedagdgico, e sem conhecimentos
especificos, os docentes terdo enormes dificuldades em atender as necessidades impostas pela
docéncia, podendo comprometer a aprendizagem discente.

Ainda hoje, o Plano de Agdes Articuladas (MEC/PAR, 2013) aponta baixos indicadores
para essa questdo junto ao municipio. Pelo menos na Rede Municipal, afirma-se que menos de
30% dos docentes atuantes nos anos finais do ensino fundamental possuem formacéo superior
na area/disciplina de atuacdo. Além disso, quando existem politicas para a formacéo
continuada de professores, elas simplesmente ndo foram implantadas ou ndo visam a melhoria
da qualidade de aprendizagem de todos os componentes curriculares.

Para Busato (2012) sdo varios os fatores que levam professores ndo formados a escola:
salario baixo, méas condi¢des de trabalho, falta de incentivo e uma concorréncia acirrada com
o mercado. A autora ainda cita que ha uma banalizacdo do sentido de “ser professor”. E como
se qualquer um pudesse lecionar. Alguns enxergam na carreira a garantia de estabilidade ou
fazem dela algo passageiro. E um circulo vicioso, pois professores mal qualificados produzem
maus alunos, que por sua vez podem se transformar em maus professores.

H& urgéncia em preparar educadores aptos a enfrentar os desafios colocados por uma
sociedade em mudanca. Ser educador, nesta nova dimensdo, significa comprometimento com
a construcdo de uma nova realidade (MAGALHAES et. al, 2005). Por isso que uma adequada
formacdo docente é de fundamental importancia ao exercicio de sua prética, e pela postura a
ser adotada no encaminhamento das acbes cotidianas. As novas condicdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais do pais exigem uma formacdo docente adequada, habilitando-o

para uma atuagao pedagogica.
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Astofi; Develay (1999) apontam que a formacdo de professores € um dos o aspectos que
influi positivamente no sucesso escolar, pois deve possibilitar aos futuros docentes os
instrumentos necessarios como o dominio dos contetidos (previsao, analise, gestdo, regulacao
e avaliacOes para avaliacdo de ensino), reflexdo didatica e os principios formadores (troca e
assimilacdo de representacdes). De forma complementar, Carvalho; Gil-Perez (2003) cita que
um professor de Ciéncias precisa conhecer a Historia das Ciéncias, as dificuldades e
obstaculos epistemoldgicos, as orientacbes metodologicas empregadas na construcdo dos
conhecimentos, as interagdes CTS, os desenvolvimentos cientificos recentes e suas
perspectivas, além de saber lecionar contelidos adequados e estar sempre preparado para
adquirir novos conhecimentos.

A formacdo de professores desempenha um papel na aprendizagem dos conhecimentos
necessarios a docéncia e ao seu desenvolvimento profissional, tornando-os reflexivos, para
que assumam a responsabilidade na producdo do saber. Por isso acredita-se que a
competéncia técnica e 0 compromisso politico possam eliminar da sua pratica o subterfugio
de culpar somente o discente pelo fracasso escolar e o ato de excluir aqueles com dificuldades
de aprendizagem.

Outro aspecto importante da presente pesquisa refere-se aos espacos de conducdo das
aulas praticas, ja que elas despertam e mantém o interesse discente, envolvendo-os em
investigacOes cientificas; favorecendo a oportunidade de desenvolver a capacidade de
resolucdo de problemas, a compreensdo de conceitos cientificos e o desenvolvimento de
habilidades (KRASILCHIK, 2008). Ressalta-se, ainda, que o PAR para a cidade de Cruz das
Almas (MEC/PAR, 2013), aponta que quando as aulas praticas ocorrem fora do espaco
escolar, elas normalmente ficam restritas a visitas pontuais e ndo envolvem a integragdo com
a comunidade do entorno.

Abaixo sdo apresentados alguns dos espacos adotados pelos professores na conducéo de
aulas praticas. Os docentes foram receptivos em permitir 0 nosso acompanhamento na
conducdo das aulas de campo. Todavia, a inexisténcia de um planejamento consistente e o
tempo necessario para tal acompanhamento demandaria maior estrutura logistica. Portanto,
ndo sabe como as atividades sdo conduzidas em condicdes de campo. Ressalta-se que alguns
docentes apontaram 0s objetivos propostos em algumas das visitas, mas aqui também
apontamos sugestdes para abordagens de contelddos complementares, além daqueles ja
mencionados pelos professores. Abaixo sdo descritos alguns dos espagos mencionados pelos

docentes.
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e Mata de Cazuzinha - localizado em Cruz das Almas. Representa um fragmento de
Mata Atlantica com 11,7 ha, ilhado pela malha urbana da cidade (Figura 6). Torna-se
clara a importancia de aulas nesse espaco, pois permite estudos sobre a biodiversidade
da fauna e da flora existente, assim como o desenvolvimento de consciéncia ambiental
e do aprendizado sobre a preservacdo da Mata Atlantica. Trilhas também permitem o
desenvolvimento de atividades ligadas aos aspectos afetivos e cognitivos.

Figura 6: Mata de Cazuzinha

S

Fonte: Almeida (2011).

e Associacdo Atlética Banco do Brasil Comunidade — localizada na Rua Lions Clube,
299, em Cruz das Almas (Figura 7). Os discentes foram levados a participar do
Programa AABB Comunidade, que consiste em uma proposta de complementacao
educacional, baseada na valorizacdo da cultura do educando e de sua comunidade.
Essa complementacdo é efetivada por meio de atividades ludicas desenvolvidas
ligadas aos temas de salde e higiene, esporte e linguagens artisticas, possibilitando a

construcdo de conhecimentos e 0 acesso a cidadania.
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Figura 7: Associagdo Atlética Banco do Brasil.
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Fonte: Santos (2013).

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) — O Campus de Cruz das
Almas (Figura 8) possibilita a descoberta e universalizagdo do conhecimento,
permitindo a formacao profissional, técnica e cientifica. Sua integracdo com as escolas
da educacdo basica proporciona aos discentes uma perspectiva futura. Diferentes
laboratérios ou espacos de pesquisa ja foram visitados. Eventos organizados pela
UFRB também representam momento singulares para visitas das escolas.

Figura 8: Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.

Fonte: http://www.jornalgrandebahia.com.br/2013/0.html

Biblioteca Municipal de Cruz das Almas — localizada a Rua Treze de Maio, centro
(Figura 9). O uso da biblioteca no contexto escolar é de extrema importancia, pois

incentiva o habito de leitura, desenvolvendo a capacidade da pesquisa, tratando assim,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cruz_das_Almas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cruz_das_Almas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cruz_das_Almas
http://www.jornalgrandebahia.com.br/2013/0.html
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de aumentar o nivel de conhecimento discente. Sempre foi uma fonte de pesquisa para

as escolas, sobretudo quanto a histéria da propria cidade.

Figura 9: Biblioteca Municipal de Cruz das Almas — BA
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Fonte: Almeida (2011).

Laboratérios do Centro Educacional Alberto Torres (CEAT) - Um laboratério de
ciéncias no ambiente escolar proporciona oportunidades de aprendizagem
complementar e indispensavel a compreensao de processos naturais, de natureza fisica,
quimica ou biolégica. Em laboratério pode-se visualizar, de diversas formas, um
processo apresentado em sala de aula. O aprendizado da ciéncia esta ligado ao
dominio do experimento, como tecnologia de producdo de conhecimento. O
Laboratorio do CEAT (Figura 10) é reconhecido pelas proprias escolas como o melhor
laboratdrio de ciéncias da cidade. Algumas escolas fazem visitas ao laboratorio. Para
Kasilchik (2008) um laboratério de ciéncias proporciona aulas praticas, levando o
aluno a conduzir o desenvolvimento de no¢des béasicas de percepgéo, coletas de dados,
interpretacdo dos fenémenos, usam de metodologia cientifica, convivéncia em equipe,

além do aprimoramento da légica, do pensamento critico e reflexivo.
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Figura 10: Laborat6rios do Centro Educacional Alberto Torres

Fonte: Santos (2013).

e Complexo da Praia do Forte - Composto pelo Projeto Tamar (Figurall), o Instituto
Baleia Jubarte (Figural2), o Castelo Garcia D’Avila, ¢ a Reserva da Sapiranga (Figura
13). Proporcionam ao educando a conscientizacdo e a divulgagdo da importancia da
preservacdo da biodiversidade marinha, pois mostra a vida de animais marinhos que
estdo ameacados de extingdo e que sdo protegidos pelos projetos participantes.
Golfinhos-rotadores, baleia jubarte, albatrozes, tartarugas-marinhas e corais podem ser
observados. Ja a Reserva Sapiranga € uma Unidade de Conservacdo (Reserva
Particular do Patriménio Natural — RPPN) com cerca de 600 hectares (Figura 12). Esta
localizada em area de transicdo entre restinga e mata atlantica, com solo na maioria
das vezes arenoso, apresentando trechos de mata secundaria em estado de regeneracéo,
onde predomina vegetacdo arbustiva. As atividades desenvolvidas na reserva sao,

eminentemente, de cunho ecoturistico e educacional (estudo da biodiversidade).



Figura 11: Projeto Tamar.

Fonte: Almeida (2011).
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Fonte: Almeida (2011).

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria Mandioca e Fruticultura (EMBRAPA) -
Localizada em Cruz das Almas,foi criada em 1973, com o objetivo de executar e coordenar a
pesquisa agropecuaria no Brasil. A EMBRAPA (Figura 14), em cooperacdo com outras
instituicdes de pesquisa no ambito federal e estadual, privado ou de cardter nao
governamental, desenvolve tecnologias para tornar mais eficiente o sistema produtivo do
setor agropecuario e do agronegécio, aumentando a oferta de alimentos no Pais e
preservando o meio ambiente. A empresa permite visitas das escolas e alunos as suas
unidades de pesquisas. Inclusive, hd um roteiro da visita apresentado por um técnico, que
explica os procedimentos e contetdos aos alunos. A diversidade das areas de conhecimento
(melhoramento genético, pesquisas entomologias, microbiolédgicas etc...) possibilita aos
estudantes uma visdao do desenvolvimento de conhecimentos voltados a producdo de

alimentos e inclui também a estagcao meteoroldgica.

Figura 14: Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria.

Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=416747



http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=416747
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Fonte do Doutor - Localizada em Cruz das Almas, possui area de 4.100m?(Figura 15).
Por ser uma nascente mostra-se muito importante desenvolver atividades educativas
ligadas a gestdo dos recursos hidricos. S&o varios os temas que podem ser trabalhados
como: ciclo da &gua; conceito de uma bacia hidrografica; escassez de &gua; agua
enquanto bem publico; importancia da conservacdo da mata ciliar nas nascentes e 0

uso racional.

Figura 15: Area onde se localiza a Fonte do Doutor.
P W

Fonte: Almeida (2012).

Secretaria Municipal do Meio Ambiente — Localizado a Praca Geraldo Suerdieck, s/n,
em Cruz das Almas (Figura 16). Destina-se a organizar e controlar o sistema de
abastecimento alimentar do municipio; propiciar condicdes de comercializacdo dos
produtos agropecuarios; promover eventos relacionados a agricultura e meio ambiente,
de carater informativo e educacional, ressaltando a importancia da preservacdo do
meio ambiente; enfatizar, zelar e promover divulgacdo da importancia do
desenvolvimento rural do municipio; promover e executar atividade de treinamento e
capacitacdo dos produtores e trabalhadores rurais; praticar atividades de incentivo e
suporte ao agronegécio; orientar produtores e pecuarista. Invariavelmente

complementa o roteiro de visitas associados a Mata de Cazuzinha.
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Figura 16: Secretaria Municipal de Agricultura e meio Ambiente

=

Fonte: Santos (2013).

Sistema Pedra do Cavalo — O Sistema Pedra do Cavalo compreende a Barragem e a
Hidrelétrica de Pedra do Cavalo (Figura 17) localizadas no rio Paraguacu, ha 2 km das sedes
de Cachoeira e Sdo Félix. A hidrelétrica funciona através do aproveitamento do
excedente hidrico da Barragem de Pedra do Cavalo. A queda de agua passa por dois
condutos, cada um com vazdo de 76 m3/s, sendo conduzida até a casa de forga. A visita de
estudantes é mediada por funcionario que faz relatos histdricos sobre seu funcionamento,
permitindo a percepc¢do discente sobre a producdo de energia e seus impactos ao meio

ambiente.

Figura 17: Sistema Pedra do Cavalo

Fonte: Almeida (2011).

Estacdo de tratamento de 4gua — localizada Muritiba - BA. Trata-se de um conjunto de
procedimentos fisicos e quimicos aplicados no tratamento da dgua ao adequado

consumo (Figura 18). Esse procedimento diminui riscos de transmissdo de doengas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cachoeira_(Bahia)
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Uma aula pratica nesse ambiente possibilita ao discente: perceber que a agua propria
para 0 consumo deve ser proveniente das estagdes de tratamento. Os discentes podem
identificar as etapas do tratamento de agua e 0s tipos de separacdo de misturas
empregados; entender que o tratamento de dgua envolve processos fisicos e quimicos;
compreender a importancia ambiental do tratamento de 4gua e do consumo consciente

da agua potavel.

Figura 18: Estacdo de tratamento de agua

Fonte: Almeida (2013).

Rio Capivari — Atravessa trecho da cidade de Cruz das Almas, nas imediacOes da
Pumba (Figura 19). Uma das escolas desenvolveu atividades de reflorestamento das
margens do rio. Diversos temas podem aqui ser conduzidos: Recomposicdo da mata
ciliar; Preservacdo das nascentes; Monitoramento da qualidade da agua; Educacgéo

Ambiental.
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Figura 19: Rio Capivari

Fonte: Almeida (2011).

E importante lembrar que n3o tivemos a oportunidade de acompanhar a conducio das
aulas praticas, em funcdo da escassez de recurso para acompanhar todas as atividades e pela
falta de um planejamento de medio/longo prazo do trabalho docente. Ainda assim, parece
valido apontar que a constru¢cdo do conhecimento em Ciéncias Naturais esta diretamente
ligada aos Dominios Epistémicos (BRANDO; PALHACI; CALDEIRA, 2009), classificados
em trés diferentes niveis interconectados, mas sem nenhuma hierarquia:

e Dominio das Linguagens e seus Valores: que pode ser estimulado em condi¢cbes de
campo quando os discentes sdo convidados a observar, experimentar e perceber 0s
fendmenos e as espécies existentes.

e Habilidades Cognitivas: estimuladas com o uso de fichas elaboradas que permitam a
identificacdo e caracterizacdo de especies; formulacdo de hipoOteses a partir de
perguntas problematizadoras; coleta e comparacdo de dados por meio de tabelas,
gréficos e esquemas.

e Conceitos Cientificos: que devem ser relacionados com as observacdes e dados

coletados, permitindo a interpretacéo, sistematizacdo e producdo textual.

Espera-se que as aulas de campo estejam ultrapassando a mera estimulacdo e motivacéo,
permitindo a construcdo de conhecimentos.

A estrutura fisica das escolas e 0s recursos escolares aparecem como aspectos
fundamentais ao desempenho escolar discente, ainda que prevaleca algum controle do nivel
socioecondmico sobre a eficacia do ensino e aprendizagem. Teixeira (2009) aponta enquanto

aspectos fisicos da escola a infraestrutura do prédio, o estado de conservacdo e a utilizagdo de
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espacos didatico-pedagdgicos tais como: biblioteca, salas de leitura e laboratérios. Dessa
forma, os aspectos materiais dos estabelecimentos de ensino compdem um fator relevante na
constituicdo de determinadas praticas que podem afetar negativamente o aprendizado.

E importante salientar que boas condigdes fisicas sio importantes para que os alunos e
funcionarios possam desenvolver seu trabalho em ambiente agradavel, assegurando o
conhecimento do educando em varios aspectos: politico, econémico, social, cultural e moral.

Abaixo passaremos a apresentar as condi¢fes gerais de algumas das estruturas fisicas da
escola, contrapondo os extremos (aquelas com razoavel funcionalidade e aquelas com
funcionalidade deficiente).

A quadra esportiva, por exemplo, é uma area de terreno demarcada e preparada para a
realizacdo de determinadas praticas esportivas, como exemplo, jogos de basquete, ténis, volei,
futsal, entre outros. Ela consiste basicamente de uma superficie plana, geralmente retangular,
delimitada por marcagdes ou elementos que estabelecam seus limites, aléem dos demais
componentes para a pratica dos esportes a que se destina. Tais componentes incluem linhas
demarcatdrias, tabelas, traves, postes, redes, além de sistemas de iluminagdo, caso a quadra seja
instalada em um ambiente fechado ou tenha uso noturno. Das 14 escolas visitadas 12 possuem
quadras esportivas, mas apenas quatro delas apresentam-se em razoavel funcionalidade (piso
uniforme e pintado, telas de protecdo integras), (Figura 20). As demais escolas ndo possuem

quadra esportiva ou apresentaram-se com funcionalidade deficiente (Figura 21).

Figura 20: Quadra esportiva em razoavel funcionalidade.

Fonte: Almeida (2011).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ret%C3%A2ngulo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Luminot%C3%A9cnica
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Figura 21: Quadra esportiva em funcionalidade deficiente.

Fonte: Almeida (2011).

As hortas escolares, quando presentes nas escolas, tornam-se importantes para despertar o
interesse discente pela natureza, e podem ajudar a enriquecer a alimentacdo, além de
promover mudanca de habitos alimentares. Segundo Fernandes (2010) entre os varios
objetivos para se trabalhar com hortas escolares estdo: melhorar a educagdo dos escolares
mediante a aprendizagem ativa e integrada a um plano de estudos de conhecimentos tedricos e
praticos sobre diversos contetidos; produzir verduras e legumes frescos e sadios a baixo custo.
Para tanto, basta que as hortalicas sejam plantadas e cuidadas com carinho e dedicacdo. As
hortas escolares podem proporcionar experiéncias de praticas agroecologicas na producédo de
alimentos, de tal forma, que possam transmiti-las a seus familiares e consequentemente,
aplica-las em hortas caseiras e comunitarias. Pode-se, ainda, melhorar a nutricdo dos
escolares, complementando os programas de merenda escolar com alimentos frescos, ricos em
nutrientes e sem contaminacgdo por agrotoxicos. Infelizmente s6 03 escolas possuiam hortas,

estando uma delas em total abandono (Figuras 22 e 23).
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Figura 22: Horta em razoavel funcionalidade.

Fonte: Almeida (2011).

A implantacdo dos Laboratdrios de Informatica nas escolas ocorreu a partir do ano 2000,
com o Plano de Informéatica educativa, destinado a promover 0 uso pedagogico das
tecnologias de informacdo e comunicacao nas escolas da rede municipal e estadual de ensino.
O uso desse espaco auxilia no processo de construcdo do conhecimento e oferece suporte ao
professor como mais um instrumento a sua disposicdo. Krasilchik (2008) chama atencédo para
o fato que a maioria das pessoas utiliza 0 computador para escrever, sendo 6timo para o
desempenho do aluno. No entanto, os computadores servem para inimeras outras atividades
que simulam investigagdes cientificas, para formar ou consultar bancos de dados, desenvolver
intercambio com outros alunos e professores de outras escolas e instituicdes cientificas
(Figura 24).
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Figura 24: Laborat6rio de Informética em razodvel funcionalidade.

Fonte: Almeida (2011).

O Laboratério de Ciéncias € um espaco destinado a verificacdo e vivificacdo do Método
Cientifico, ou seja, a partir de observacGes pode-se levantar hipoteses para testa-las, refuta-las
e abandona-las quando for o caso. Os laboratérios tipicos do ensino de ciéncias normalmente
estdo organizados e estruturados com grande acervo de seres vivos, materiais e recursos
tecnoldgicos que permitem o aprendizado eficiente. As aulas de laboratério podem funcionar
como contraponto das aulas teoricas, ndo apenas servindo como ilustracdo destas, mas
acrescentando informacdes dificeis de apresentar através de uma aula expositiva ou de uma
leitura (CAPELLETO, 1992). Das 14 escolas visitadas, apenas duas possuem laboratérios de

ciéncias, e ainda assim permanecem fechados, sem utilizacao (Figura 25).

Figura 25: Laborat6rio de ciéncias.

Fonte: Santos (2011)



46

Quase sempre as salas de leitura foram confundias com bibliotecas. Pelo menos 11
escolas de Cruz das Almas possuem salas de leitura. Essas ndo permitem a organizacgdo e
armazenamento do acervo, além de ndo disponibilizar espago suficiente aos estudos
individuais ou coletivos. Seu grau de organizagdo varia a depender da escola. Algumas
escolas oferecem condi¢es minimas, como livros organizados, mesas e cadeiras (Figura 26),

mas também existem salas de leitura sem a menor possibilidade de uso (Figura 27).

Figura 26:Sala de leitura em razoavel funcionalidade.

Fonte: Almeida (2011).

Figura 27:Sala de leitura deficiente

Fonte: Almeida (2011).

As estruturas e espacos educativos aqui apresentados retratam uma situacdo pontual.
Ressalta-se que um ano ja se passou desde a pesquisa e mudangas podem ter ocorrido. As
escolas municipais, por exemplo, estdo vivendo novo momento administrativo, ja que uma

nova administracdo esta a frente da Prefeitura de Cruz das Almas. Invariavelmente, os
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resultados eleitorais também influenciam e mudam a direcdo de escolas. Isso faz grande
diferenca, j& que os diretores de algumas escolas passam a ter mais prestigio e facilidades que
outros. Dai a nossa preocupacdo em apontar uma classificacdo qualitativa das estruturas
escolas. Todavia, um trabalho académico precisa avancar posto ser esse um dos objetivos
maiores da ciéncia.

Os resultados aqui apresentados da estrutura fisica e da formacdo docente na educacdo
basica em Cruz das Almas também sdo importantes, pois encontram ressonancia na Lei n°
11.788/08 que dispbe sobre estagio de estudantes (BRASIL, 2008). Destaca-se a previsao do
inciso II, do Art. 7°, j4 que ¢ uma “obrigatoriedade das Instituicdes de Ensino avaliar as
instalacdes da parte concedente do estagio e sua adequacdo a formacédo cultural e profissional
do educando”. Da mesma forma, também ¢ uma obrigatoriedade da concedente, destacada no
Art. 9°:

Il — ofertar instalaces que tenham condi¢des de proporcionar ao
educando atividades de aprendizagem social, profissional e
cultural;

Il — indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com
formacdo ou experiéncia profissional na area de conhecimento
desenvolvida no curso do estagiario, para orientar e
supervisionar até 10 (dez) estagiarios simultaneamente.

Por fim, cabe uma ultima reflexdo diante do Plano Nacional de Educacdo previsto para o
periodo 2012-2020. Talvez estejamos, mais uma vez, influenciados por ideais entusiastas, ndo

muito distante daquilo que vivenciamos no inicio dos anos 60 (Figura 28).
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Fluxograma 28: Comparativo de metas quantitativas e qualitativas do Plano Nacional de

Educacio (1961-1964) e (2012-2020).

PNE PNE
(1961-1964) (2012-2020)

Ensino Médio:
matricula de 30% da

D do escolar i i ;
populagio escolar Universalizar, até

Ensino primario:
matricula até a 4°
série de 100% da
populacéo escolar de
7 a 11 anos de idade;
e matricula nas 5° e
6°séries de 70%da
populagéo escolar de
2a 14 anos.

(11a 14 anos)nas
duas primeiras séries
do ciclo ginasial;
matricula de 50% da
populacéo escolar (3
a 15 anos) nas duas
ultimas séries do
ciclo ginasial; e
matricula de 30% da

Ensino Superior:
expansio da
matricula ate a
inclusio, pelo
menos, de metade
dos que terminam o
curso colegial.

2016, o atendimento
escolar paratoda a
populagdo (15a 17
anos) e elevar, até
2020, ataxa liquida
de matriculas no
ensino medio para
85%, nesta faixa
etaria.

populacdo de 15 a 18
anos nas series do
ciclo colegial.

Fonte: Santos (2012).

O presente diagndstico gera, ainda, apreensdo perante algumas metas previstas pelo Plano
Nacional de Educagdo (2012-2020), especialmente com a Meta 6, que visa “Oferecer
educacdo em tempo integral em 50% das escolas publicas de educacdo basica”. Afinal, diante
do foi aqui exposto, quais as transformacBes seriam necessarias para atender esse propdsito
em Cruz das Almas? Ha recurso suficiente para isso?

No Brasil, sabe-se que a educacédo béasica esta constituida por 33 milhdes de matriculas ao
ano; de modo que 0s recursos necessarios para ampliar o nimero de professores, o tempo de
aulas e os ajustes fisicos nas escolas sdo bem maiores que 0s recursos atualmente disponiveis.
Pinto (2011) salienta que a destinacdo de 10% do PIB para a educacdo coloca o Brasil em

patamares proximos aos paises desenvolvidos, mas como o PIB desses paises é maior que o
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nosso, o esforgo gasto em moeda corrente sera bem menor em nosso pais. Kerstenetzky et. al.
(2012) ressaltam também que um maior gasto ndo significa, necessariamente, maior
qualidade. Da mesma forma, a melhoria da qualidade também néo é dependente do aumento
de gastos. Para 0s autores, quase sempre, quanto maior o gasto total em educacdo, menor sera
0 impacto de um gasto adicional. Entdo, como podemos sustentar o titulo de sexta maior
economia do mundo, se os resultados ainda séo insatisfatorios na educacao; o atendimento

incompleto a todos os niveis da educacéo; e apresentamos deficientes padrdes de qualidade?
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7. CONCLUSAO

Ao final deste trabalho constatou-se que a formacdo cientifica e pedagdgica dos docentes
analisados, infelizmente ainda ndo é suficientemente satisfatéria para empreender em sua
plenitude um trabalho docente mais qualificado. Os professores que ndo possuem uma
formacdo académica ou aderéncia com 0s componentes curriculares sob sua regéncia,
invariavelmente acarretam na diminuicdo do aprendizado de seus discentes. Ressalta-se que
0s instrumentos necessarios ao profissional da educacdo, principalmente o dominio dos
conteldos e os principios formadores que permitem a troca e assimilagdes de conhecimentos,
sdo igualmente relevantes e indissociaveis para uma educacéo de qualidade.

Os espacos de aulas praticas apontados pelos professores sdo ambientes diferenciados,
que contribuem para a consolidagdo do conhecimento discutido em sala de aula. Apresentar
0s inlmeros espacos educativos aqui registrados ampliara as op¢oes para um trabalho docente
fora do ambiente escolar. Todavia, é imperativo que o sistema de ensino passe a valorizar e
apoiar as iniciativas docentes. Provavelmente, isso ampliara a demanda pela oferta de
transporte necessario ao deslocamento dos escolares.

As escolas publicas pesquisadas possuem, de modo geral, uma estrutura fisica que
podemos classificar, em sua maioria, com uma funcionalidade deficiente. Esse fato ndo
propicia a disponibilidade de um ambiente escolar favoravel e valorizado a educacéo,
enquanto fator indispensavel para a vivéncia em sociedade, criando no educando um quadro
de desvalorizacdo da educacdo e insatisfacdo com a aprendizagem.

Este diagndstico da infraestrutura escolar permitird aos gestores e a comunidade escolar
a possibilidade, se assim desejarem, de realizar um levantamento mais pormenorizado e
especificado da atual situacdo dos prédios escolares e das suas demais estruturas fisicas. E
possivel identificar, a partir dessa analise, as melhorias necessarias para garantir condicGes de

seguranca, conforto e funcionalidade a todos os espa¢os educativos.
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas
Universldade Federal do Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura
Reconcavo da Bahia

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estamos realizando uma pesquisa junto aos professores municipais de Cruz das Almas,
intitulada “Analise Exploratéria dos Espagos e Estruturas Educadoras em Escolas Publicas de
Cruz Das Almas, BA" e gostarfamos que participasse da mesma. O objetivo deste estudo é
verificar os principais espagos e estruturas educadoras adotadas na condugédo de suas
atividades praticas. Sua participagédo é uma opgéo e, no caso de néo aceitar ou desistir em
qualquer fase desta pesquisa, fica-lhe assegurado que nao havera qualquer prejuizo.

Caso aceite participar, gostariamos que soubesse que:

A) A referida pesquisa nao implica em danos fisicos ou psicolégicos;

B) Nao héa beneficios financeiros, mas contribuigdo cientifica no que se refere ao
conhecimento dos espagos educativos utilizados em Cruz das Almas;

C) A confidencialidade dos dados sera preservada, sendo os mesmos manipulados
somente pela equipe desta pesquisa;

D) A etapa inicial desta pesquisa sera realizada com o esclarecimento do seu objetivo e
convite aos professores para participar do estudo;

E) Apds o aceite, sera conduzida entrevista semi-estruturada;

F) Sera realizada divulgagao dos estudos para fins cientificos;

G) Os participantes receberdo, em tempo oportuno, retorno a respeito dos resultados
obtidos com esta pesquisa.

Eu, , autorizo a minha participagao
na pesquisa intitulada “Analise Exploratéria dos Espagos e Estruturas Educadoras em Escolas
Piblicas de Cruz Das Almas - BA” a ser realizada junto ao Centro de Ciéncias Agrarias,
Ambientais e Biolégicas da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia. Declaro ter recebido
as devidas explicagbes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera
ocorrer a qualquer momento sem que ocorram prejuizos fisicos, mentais. Declaro, ainda, estar
ciente de que a participagdo é voluntéria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos
objetivos e procedimentos desta pesquisa. O pesquisador responsavel chama-se Renato de
Almeida, enderego Rua Rui Barbosa, 710- Campus Universitario; CEP 44380-000, Cruz Das
Almas/BA. Tel.(75)3621-9751 e e-mail: renato.almeida.ufrb@gmail.com. Este termo é
composto de duas vias de igual conteudo, sendo a primeira para arquivamento pelo
pesquisador e a segunda para o participante.

Assinatura do participante:

Pesquisador: RENATO DE ALMEIDA

Local: CRUZ DAS ALMAS Data: / /

APENDICE B- Questionario adotado nas entrevistas junto aos professores.
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Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Univrsidade Federal d Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas.
Recéncavo da Bahia Curso de Ciéncias Biolodgicas - Licenciatura
Nome:
Escola:
Data:
E-mail: Tel.

Ficha de Entrevista

Anélise Exploratéria dos Espacos e Estruturas Educadoras
em Escolas Publicas Municipais de Cruz das Almas, BA.

1) Em 2010, onde desenvolveu atividades praticas (aulas préatica) com seus
alunos (dentro e fora da escola)?

2) Como foi desenvolvida essa atividade? Explique.

3) Em 2011, pretende desenvolver alguma atividade pratica? Onde?
Quando?Posso ir?

56



