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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMAGCAO DOCENTE:
CONCEPCOES E PERCEPCOES DOS ESTUDANTES DE LETRAS

Erika Neri Santos*
Adriana Dalla Vecchia?
Jakeline Aparecida Semechechem?®

Resumo: O presente artigo apresenta uma pesquisa qualitativo-interpretativa que tem
como objetivo compreender as concepcgdes de estdgio subjacentes as percepgdes de
estudantes sobre o papel do estagio supervisionado como componente curricular no curso
de Letras. Buscamos também interpretar o papel que os estudantes atribuem para o estagio
supervisionado, além de refletir sobre as contribui¢bes do estagio na formacdo docente
que s@o reconhecidas por eles. Para isso, tomamos como referéncias os estudos de
Pimenta (1999; 2012), Pimenta e Lima (2018), Valsechi (2016), Reichmann (2015). Os
dados foram gerados por meio de um questionario com perguntas abertas, para discentes
da turma de Estagio Curricular Supervisionado em Estudos Linguisticos e Literarios, no
primeiro semestre de 2019, no curso de Letras em uma universidade publica no reconcavo
da Bahia. De acordo com a analise de dados, podemos identificar que os participantes da
pesquisa demonstraram diferentes concep¢des de estagio, pois ha indicios de
compreensdes de estagio que se aproximam de estagio como atividade tedrica, de estagio
como imitagdo de modelos e de estagio como instrumentalizacdo técnica. Além disso, 0s
estudantes reconhecem a importancia do estagio, bem como seu papel na aquisi¢do de
experiéncia docente e na construcdo de identidade profissional.

Palavras-chave: Estagio curricular supervisionado. Concepcdes de estagio. Formagdo
docente.

1 Introducéo

O estagio supervisionado € um componente curricular que, em geral, € concebido
como 0 momento para colocar em pratica aquilo que foi adquirido ao longo do curso. No
entanto, sabemos que o estagio € mais do que um componente curricular obrigatério ou
de um momento de pratica, é por meio dele que o estagiario pode vivenciar e refletir sobre
sua futura pratica docente. Conforme Pimenta e Lima (2018), o estagio é compreendido

como um campo de conhecimento para a aproximacao da realidade educacional, rico para
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reflexdes e trocas de experiéncias, que possibilita construir a identidade profissional e a
préxis docente do futuro professor.

Esta investigacdo é resultado de uma pesquisa qualitativo interpretativa e tem
como objetivo compreender as concepcdes de estagio supervisionado subjacentes as
percepcOes de estudantes sobre o papel do estagio curricular supervisionado do curso de
Letras. A partir disso, buscamos interpretar e refletir sobre as contribui¢des do estagio na
formacdo docente por meio do papel que os estagiérios atribuem para o componente
curricular.

A presente pesquisa nasceu durante a realizagdo do componente curricular de
Estagio Supervisionado em Estudos Linguisticos e Literarios* do curso de licenciatura
em Letras, ofertado no primeiro semestre de 2019, em uma universidade publica no
interior da Bahia. O objetivo geral da pesquisa surgiu por meio de um dialogo entre a
docente do componente e a graduanda, em que se percebeu a necessidade de uma
compreensdo do que consistia 0 estagio para os discentes dagquele semestre, de modo a
contribuir com o aprofundamento da experiéncia do componente curricular para as
turmas de estagio do curso de Letras da instituicao.

Para realizar essa discussao, o presente artigo constitui-se desta introdugéo, que
traz a contextualizacdo do estudo; uma secéo teorica, que contempla a formacao docente
e suas contribuicdes para o estagio supervisionado; outra secdo, que trata das concepcdes
de estégio, sendo: prética como imitacdo de modelos, estagio como instrumentaliza¢do
técnica, estagio como atividade tedrica, estagio como pesquisa, estagio como letramento,
como préatica de letramento académico-profissional e como pratica sociocultural; em
seguida, apresentamos a contextualizacdo e metodologia da pesquisa; e, por fim, a analise

dos dados e consideragdes finais.

2 Formacéao docente

Nos Ultimos anos, a Educacgdo Basica vem passando por inimeras transformacoes,
sejam elas relacionadas as leis ou ao nosso contexto social. A partir de seus estudos,
Pimenta (1999) entende que para a superagéo do fracasso e das desigualdades escolares,

€ necessario que os cursos de formacao docente formem professores para uma atividade

4 Esse estagio tem como foco de atuacéo o trabalho com lingua portuguesa e suas literaturas na escola.



docente reflexiva, para além de uma atividade burocratica para qual se adquire apenas
conhecimentos e habilidades tecnicistas.

A luz desse raciocinio, a pesquisadora propde a profissio docente como préatica
social, exigindo uma leitura critica da realidade da profisséo, a fim de transforméa-la. Com
isso, entendemos que a acdo docente ndo Se resume apenas na transmissdo de
conhecimentos, mas também na busca de meios para concretizacdo da producdo de
conhecimento. Desse modo, é fundamental refletir sobre a formacdo dos futuros
professores, sendo necessario que a licenciatura forme profissionais reflexivos,
pesquisadores, autbnomos e criativos, firmados em atitudes e valores que permitam
construir o seu saber docente adequado as necessidades da realidade em que atuam
(PIMENTA, 1999).

Pimenta (1999) mostra que existem trés passos essenciais para construcdo da
formacéo da identidade do futuro profissional. Sendo eles, a experiéncia, o conhecimento
e 0s saberes pedag0gicos.

A experiéncia refere-se as percepcdes dos professores em formacéo, durante sua
vida académica, além das representacbes e esteredtipos que a sociedade tem dos
profissionais. O desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial € o de colaborar no
processo de transformar a imagem que alunos tém de si mesmo, deixando de se “ver como
aluno para ver-se como professor.” (PIMENTA, 1999, p. 20), ou seja, € necessario
construir uma identidade de professor durante o processo de formacdo e reflexdo docente.

O segundo passo, para Pimenta (1999), € a mediacdo do conhecimento. Nesse
caso, para ser professor é necessario também ter conhecimentos tedricos especificos da
area de formacdo. No entanto, ndo basta apenas produzir o conhecimento, é necessario
produzir novas formas e reflexdes.

O terceiro passo trata-se do desenvolvimento dos saberes pedagdgicos, ou seja,
das abordagens tedricas, técnicas e métodos. Nesse passo, é importante refletir sobre o
que se faz, ndo sobre o que se vai fazer, pois os saberes pedagdgicos se produzem na a¢ao
(PIMENTA, 1999). Por exemplo, a maneira como se da aula, a forma como se utiliza o
quadro, a estrutura das aulas. Dessa forma, os saberes pedagogicos ocorrem na pratica, a
partir de uma articulagdo entre sala de aula e a teoria, pois é atraveés desses saberes que 0
professor passa a desenvolver sua préaxis docente, produzindo conhecimentos suficientes
para identificar quais praticas sao mais adequadas para cada contexto escolar.

De acordo com Pimenta (1999), além dos trés saberes da docéncia, o0 estagio

curricular supervisionado também é constituido como um dos fatores para a construcao



da identidade do futuro professor. O graduando, no momento do estagio, confronta as
teorias, crencas e aquilo que foi adquirido ao longo do curso e da vida. No estagio, ele
passa a se ver como professor e, a depender do que ele entenda por estagio, terd uma
determinada identidade docente.

Corroborando a essa ideia, Lopes (2018) afirma que a constituicao identitaria do
futuro professor € formada inicialmente por meio do deslocamento entre o contexto de
formag&o na universidade e o contexto profissional. A vista disso, entendemos que é
através dessa passagem que o futuro profissional constroi sua identidade profissional.

Logo, o estagio curricular supervisionado € um importante meio de insercédo
profissional, além de ser essencial para formacao docente, é por meio dele que o estagiario
tende a se ver como professor e ver também representa¢cdes que podem conduzir sua
forma de agir, bem como instrumentalizar-se para sua futura praxis docente. Na préxima

secdo, abordamos sobre algumas concepcdes de estagios.

3 Concepcdes de estagio

O estégio supervisionado em Lingua Portuguesa muitas vezes, é considerado pelo
Senso comum como um momento em que o aluno coloca em pratica todos 0s seus
conhecimentos e competéncias, sendo possivel atuar efetivamente no seu campo de
formacdo académica.

Nesse sentido, em geral, considera-se 0 componente apenas como a parte pratica
do curso, no entanto, nos deparamos com diversos modos de compreender o0 estagio
supervisionado. Preocupadas com isso, algumas pesquisadoras como Pimenta e Lima
(2018), Reichmann (2015), Kleiman (2012) e Valsechi (2016) buscam produzir outros
significados para o estagio supervisionado. Assim como as autoras, acreditamos que €
necessario evidenciar a importancia do estagio curricular para a formacéo inicial a fim de
buscar caminhos que colaborem para o aperfeicoamento dessa pratica.

A luz dessas leituras, apresentamos nesta secdo diferentes concepcdes de estagio,
caracteristicas e possiveis limitacdes. Abordamos em sequéncia as seguintes concepcoes:
estagio como imitagdo de modelos, o estagio como instrumentalizacdo técnica, estagio
como atividade tedrica, estdgio com pesquisa, estagio como pratica de letramento, como

préatica de letramento académico-profissional e estagio como prética sociocultural.



3. 1 A pratica como imitacado de modelos

Segundo Pimenta e Lima (2018), nesta perspectiva de estagio, considera-se que 0
exercicio de qualquer profissdo, como a de docente, € pratico, no sentido de que se
aprende a “fazer algo”. Dessa forma, conforme as autoras, nessa ética, 0 modo de
aprender acontece por meio da observacdo, imitagédo, reproducéo ou na reelaboracdo de
modelos tradicionais porque se compreende que hd um modo de fazer que precisa ser
repetido para que a aprendizagem do estudante aconteca.

Partindo desses pressupostos, a formacgéo do professor se da de forma mecénica,
pela qual os professores em formagédo aprendem observando e imitando as agdes de
professores pelos quais passou ao longo da vida, para posteriormente reelaborarem suas
praticas docentes por meio da reproducdo e impressdo (PIMENTA; LIMA, 2018). Assim,
para Pimenta e Lima (2018), “o estdgio nessa perspectiva, reduz-se a observar 0s
professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa.”
(PIMENTA,; LIMA, 2018, p. 27).

De acordo com Pimenta e Lima (2018), a pratica como imitacdo de modelos tem
apenas a funcéo de transmitir o modelo tradicional de ensino, o que se torna falho para
um sistema educacional heterogéneo. Para elas os alunos e as escolas sdo mutaveis,
moveis e diversos, e ndo podemos reproduzir os mesmos métodos sem verificar, separar
ou acrescentar elementos essenciais para cada contexto. Dessa maneira, esse modelo de
ensino, segundo Pimenta e Lima (2018), apresenta algumas limitacOes, caracterizando-se
como modelo “artesanal”.

Nesse sentido, segundo as autoras supracitadas a escola se preocuparia em apenas
transmitir o modelo “ideal” de ensino, sem levar em consideragdo a realidade escolar,
sendo insuficiente, pois essa pratica ndo contribuiria para formacéo dos professores. Além
disso, 0 modelo “artesanal” de ensino ndo possibilita ao estagiario senso critico para lidar
com as demandas cotidianas escolares.

Corroborando, Pimenta (2012) afirma que ‘“conhecimento ndo se adquire
‘olhando’, ‘contemplando’, ‘ficando ali diante do objeto’; exige que se instrumentalize o
olhar com teorias, estudos, olhares de outros sobre o objeto, que, por sua vez, € fendbmeno
universal”. (PIMENTA, 2012, p. 136). Nessa perspectiva, a formacdo docente fica

limitada a modelos de ensino tradicional, o que resulta em um empobrecimento da



formacéo docente porque prescinde justamente a producao de conhecimento, limitando-

se a um saber reproduzir irrefletido.

3.2 A pratica como instrumentalizacao técnica

Sabemos que, para a concretizagdo de qualquer profissdo, sdo necessarias
ferramentas, instrumentos, habilidades e meios para efetivacdo dessa préatica. De acordo
com Pimenta e Lima (2018), o professor também precisa de técnicas e recursos
especificos para execucao do seu trabalho docente, no entanto, devido a heterogeneidade
do espaco escolar, ndo podemos reduzir a acdo docente a esse modelo de pratica como
instrumentalizagdo técnica.

Segundo Pimenta e Lima (2018), nessa perspectiva, “a atividade de estagio fica
reduzida a hora da prética, ao ‘como fazer’, as técnicas a serem empregadas em sala de
aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe.” (PIMENTA;
LIMA, 2018, p. 28). Embora as autoras reconhecam que as técnicas sdo importantes,
Pimenta e Lima (2018), concordam também que as técnicas ndo possibilitam a
compreensdo do ensino em sua totalidade. Além disso, os professores em formacao se
preocupam apenas com a forma de fazer.

Desse modo, em que pese a importancia desse modelo de pratica, ele ndo é
suficiente para formacdo docente, pois é necessario que para além da repeticdo de
técnicas, haja também reflexdo e embasamento tedrico. Ou seja, as técnicas quando
trabalhadas de forma isoladas ndo conseguem suprir as lacunas do processo educativo.

O estégio realizado tendo em vista essa concepg¢do nao € visto de forma positiva,
pois ndo existem técnicas suficientes para a complexidade do ensino atual. Além disso,
Pimenta e Lima (2018) ressaltam que essa perspectiva técnica reduz a formacéo docente

a um mero treinamento de métodos e habilidades.

3.3 Estagio como atividade tedrica de conhecimento da realidade

Podemos dizer que o estagio curricular supervisionado € uma das partes
principais em qualquer curso de formacdo, sobretudo de licenciatura, porém é comum
percebermos em algumas situacdes de ensino que o estagio é compreendido apenas como

a parte préatica do curso.



Para Pimenta e Lima (2018, p. 35), “o estagio nao ¢ atividade pratica, mas teorica,
instrumentalizadadora da praxis docente, entendida esta como atividade de transformacédo
da realidade.” Assim, 0 estagio € um campo de conhecimento que se constitui como uma
atividade tedrica de conhecimento da realidade e definicdo de finalidades,
instrumentalizadora da praxis do futuro professor. Esse conhecimento se da por acbes
tedricas e praticas, ndo somente praticas (PIMENTA; LIMA, 2018).

Nesse sentido, o graduando vai para a escola com o objetivo de conhecer a prética
docente e por meio da atividade tedrica busca meios para compreender o espaco escolar.
O estudante nessa situacdo, com base nas diversas teorias € no contexto escolar, busca
compreender e problematizar a realidade, produzindo conhecimentos tedricos validos
nesse contexto, inclusive o estagio nessa perspectiva é o momento propicio para se refletir
sobre as teorias e contesta-las.

Concordando com essas proposi¢fes, Aradjo (2008 apud PIMENTA; LIMA,
2018, p. 35) salienta que “o estagio supervisionado deve superar a visao dicotdmica que
0 reduz a aplicacdo de saberes de forma descontextualizada, para ser entendido como
oportunidade de aproximacao critica com a realidade.”

Sendo assim, nesse modo de compreender estagio, faz-se necessario entendermos
anocao de praxis do futuro professor, que é considerada como uma “atividade tedrica que
possibilita que se estabeleca de modo indissociavel o conhecimento critico da realidade e
o estabelecimento de finalidades politicas de transformagdo.” (PIMENTA; LIMA, 2018,
p. 36).

Em outras palavras, a praxis € uma atividade em que nao se separa teoria e prética,
e, por meio dela, o académico reflete sobre o0 espaco escolar desenvolvendo pensamentos
reflexivos sobre a préatica social a fim de encontrar caminhos e estratégias para o avanco
na aprendizagem dos alunos atendidos pela instituicdo escolar (PIMENTA; LIMA, 2018).
Nesse sentido, podemos perceber que surge uma nova compreensdo de estagio, voltado
para reflexdo sobre a realidade, na qual, o estagio é entendido como uma atividade tedrica
que possibilita a instrumentalizacdo dos estagiarios para a sua praxis como futuros
professores.

Para Pimenta e Lima (2018, p. 33), “o papel das teorias ¢ iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para analise e investigacao que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as ac¢bes dos sujeitos.” O estagio assim realizado contribui para
investigacdo da acdo pedagoOgica e o modo de ensinar, possibilitando conhecer e

aproximar o estagiario da realidade escolar.



Com isso, podemos perceber que € necessario desconstruir essa concepcao de
estagio como momento de colocar teoria em pratica. O estagio é também construido por
meio dos saberes tedricos, sendo responsavel pela aproximacao e conhecimento da praxis

docente e da realidade educacional.

3.4  Estagio com pesquisa

O estagio orientado pela imitacdo da pratica ou pela reproducdo de modelos tem
se mostrado insuficiente em se considerando a realidade e a complexidade do sistema
educacional. O estagio, segundo Pimenta e Lima (2018, p. 38), se traduz na “possibilidade
de os estagiarios desenvolverem posturas e habilidades de pesquisador a partir das
situacbes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagdes que observam”.

Assim, de acordo com as autoras, a pesquisa no estagio, como um método de
formagdo académica, possibilita que o futuro professor desenvolva habilidades de
pesquisador e consequentemente reflita sobre sua pratica, sabendo agir nas diversas
situacGes no cotidiano escolar.

Pimenta e Lima (2018) destacam que ‘o estagio assim realizado permite que se
traga a contribuigéo de pesquisas e o desenvolvimento das habilidades de pesquisar. Essa
postura investigativa favorece a construcao de projetos e pesquisas a partir do estagio.”
(PIMENTA, 2018, p.47).

No entanto, é importante ressaltar que para Pimenta e Lima (2018), o estagio como
pesquisa e a pesquisa no estagio nao se confundem com qualquer pesquisa que se faca
durante o componente curricular, pois pode haver atitude investigativa, sem
necessariamente ter um planejamento voltado para o estagio como pesquisa. Para
configurar o estdgio como pesquisa, € necessario ndo apenas o envolvimento de atitude
investigativa, uma vez que isso também se requer no estadgio como atividade teérica de
conhecimento da realidade, mas todo um planejamento das atividades voltadas para a
pesquisa.

O grande desafio posto aqui esta relacionado ao modelo tradicional da gestdo
escolar, que ainda se mostra resistente as inovac6es de ensino, e aos professores recém
formados, que se deixam levar muito facil pelo ensino tradicional da escola (GHEDIN
et al., 2018). Outro desafio seria a formacé&o docente, que, segundo Ghedin et al. (2018),

ainda ndo consegue formar uma cultura docente, capaz de superar a cultura escolar



tradicional e os vicios de um ensino tecnicista, pautados apenas na reproducao de métodos
tradicionais.

Logo, entendemos que ndo deve existir um estagio a partir da reproducdo de
modelos de ensino ja existentes, é necessario incentivar os professores em formacéo a
serem seres criticos e, durante este periodo, buscar analisar e investigar todo o espaco, as

dificuldades, os limites e as possibilidades enquanto professores.

3.5 Estagio curricular supervisionado nos estudos da Linguistica Aplicada

O estagio curricular supervisionado no ambito da Linguistica Aplicada é tido
como um espaco que leva em consideracdo as praticas que ocorrem na esfera social. Isto
€, 0 estagio nessa compreensdo é visto como uma oportunidade de vivenciar e refletir
sobre os desafios e préaticas cotidianas escolares. Sendo assim, frente as préaticas
socioculturais, € necessario também (re)pensar a formacéo docente para que aconteca de
forma plena e satisfatoria, inclusive no estagio que, muitas vezes, € o primeiro contato
com a realidade escolar do futuro professor. Dessa forma, abordamos, a seguir, sobre as
concepgdes de estagio supervisionado discutidas por pesquisadores inseridos na area da
Linguistica Aplicada, como de estdgio como letramento, como pratica de letramento

académico-profissional e como prética sociocultural.

3.5.1 Estagio como letramento

Os Novos Estudos do Letramento ou a perspectiva sociocultural de letramento
pautam-se nos estudos do uso da escrita e leitura como praticas sociais. No viés dessas
pesquisas, também sdo desenvolvidas compreensdes de estagio. De acordo com Kleiman
(2012, p. 11),

0 estagio, entendido como espaco de interacdo, de letramento e de pesquisa, é
um espaco muito fértil, relativamente novo no cenario nacional que permite,
como nenhum outro espaco no curso de formacdo, observar e guiar a continua
passagem do aluno de uma esfera de atividades que exige praticas letradas
académicas, para outra, a profissional escolar, que demanda outras praticas.

Dessa forma, o estagio € compreendido como um meio para interagdo do contexto

académico (universidade) e o contexto profissional, visto como um espago rico, pois
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proporciona que o graduando se veja como professor e participe de praticas de letramento
ndo s6 académicas, mas também profissionais, no caso da escola.

Ao refletir sobre o estdgio como um espaco de letramento, precisamos
compreender 0 que sdo o0s eventos de letramento e as préaticas de letramentos. Sobre os
eventos de letramentos, Viana et al. (2016, p. 32) consideram que consistem nas
“situacBes de uso da escrita, as quais se acrescentariam os valores, as crencas, 0s discursos
sobre a escrita, as atitudes e as construcdes sociais dos participantes dessas situacGes de
escrita.” Ou seja, 0s eventos de letramentos ocorrem por meio das diferentes situacdes de
escrita. Em relacdo as préaticas de letramento, elas devem “ser entendidas como um
conceito amplo, que se langa em um nivel de abstracdo e se refere tanto as a¢bes dos
sujeitos quanto a conceituagdes por eles elaboradas” (STREET, 1993 apud Viana et al.,
2016, p. 32), situacOes essas que ocorrem por meio dos usos da escrita.

Portanto, o estagio entendido como espaco de letramento é concebido como lugar
de interacdo, no qual os estagiarios associam as préaticas letradas da universidade e as
praticas letradas profissionais da escola, levando em consideracdo 0s aspectos sociais que

as envolvem.

3.5.2 Estagio como pratica de letramento académico-profissional

Reichmann (2015), a partir das discussdes de Kleiman (2012) sobre o estagio
constituir-se como uma disciplina académica, mas também fundamentar-se de praticas
para e no local de trabalho, propde o estdgio como préticas de letramento académico-
profissional. Assim, para Reichmann (2015), o estadgio € visto como entrelugar

socioprofissional, pois o0 académico

pode participar de situacdes de trabalho significativas — que configuram por
meio de eventos de letramento profissional - ainda orientados pela instancia
formadora a que pertence o estagiario, o que portanto, também configura como
eventos de letramento académico (KLEIMAN; REICHMANN, 2012, p. 157-
158 apud REICHMANN, 2015, p. 64).

Kleiman (2015) pontua também que justamente por esse carater académico-
profissional, a disciplina é um local para discussfes socioprofissionais, que viabiliza
confrontos e reconfiguragdes de identidade profissional.

Valsechi (2016; 2018), seguindo a discussdo de Reichmann (2015) de estagio

como pratica de letramento académico-profissional, que entende que o0 estagio
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supervisionado € um espaco hibrido, ou seja, um entrelugar socioprofissional, salienta
que o estdgio “envolve, a0 mesmo tempo, a dimensdao académica universitaria ¢ a
dimensdo profissional escolar” (VALSECHI, 2018, p. 86). Apoiada no conceito de
estdgio como um entrelugar socioprofissional apresentado por Reichmann (2015),
Valsechi (2016) elaborou um esquema representativo do funcionamento do estagio

supervisionado que reproduzimos abaixo.

Figura 1: estagio como entrelugar socioprofissional

Esfera académica - Esfera Profissional

Comunidade académica, g
Professores [ b
pesquisadores e alunos m\ \

Comunidade escolar,
Professor, alunos,

universitarios. (Wit gestores: :
Textos académicos _ | : Textos profissionais
(relatorios, artigo, (planos de aula,
seminarios) pmjetos)
Eventos e praticas de Eventos e prétl.ca? de
letramento académico letramento profissional

Fonte: Valsechi (2016, p.115)

O estagio assim compreendido leva em consideracdo as interacfes que ocorrem
entre essas duas esferas, a académica e a profissional, em que cada uma possui suas
particularidades e o professor em formacao adquire conhecimentos especificos, isto &, €
por meio de eventos e de praticas de letramento nas duas esferas que se constitui 0 “ser

professor”.

3.5.3 Estagio como pratica sociocultural

Guedes-Pinto e Batista (2018), com base nos estudos de Guedes-Pinto (2015),
apontam que o estagio supervisionado pode ser compreendido como pratica sociocultural
historicamente constituida, configurando-se “como um tempo/espaco de permanéncias —
porque se constitui no decorrer de sua historia — e de rupturas — por estar calgado no
presente, dialogando com as demandas da escola e da academia” (GUEDES-PINTO;
BATISTA, 2018, p. 43). Nesse sentido, 0 estagio constitui-se como um espago para
reflexdo da atividade docente, onde passam a vivenciar as praticas cotidianas e com ela

todos os desafios que permeiam o contexto escolar e a universidade.
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Conforme discutido nesta secdo, podemos perceber que existem diversas
concepgdes de estagios, indicando que ndo podemos reduzir apenas ao momento em que
se pGe em pratica as teorias estudadas no decorrer da graduacdo ou ainda como um
momento de treinamento de competéncias e aprendizagem de praticas modelares,
conforme alertam Pimenta e Lima (2018). Compreendendo a importancia do estagio para
formagdo docente foram estabelecidadas também algumas normas, abordaremos, a

sequir, sobre uma delas.

4 Resolugdo CNE/CP n° 02/2015: os estagios curriculares na formacgédo docente

Considerando que o processo de formacdo docente é basilar para uma educacéo
de qualidade, foram prescritas diretrizes curriculares nacionais que normatizam a
formacdo inicial e continuada de professores no pais. Nessa se¢do, nosso objetivo é
apresentar as instrucdes da resolu¢do do Conselho Nacional da Educagdo — Conselho
Pleno, resolucdo que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial
em nivel superior (cursos de Licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados
e cursos de segunda Licenciatura) e para a formagéo continuada.

Segundo Pimenta e Lima (2018), a Resolu¢do CNE/CP n° 01/2002 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéao de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena referia-se apenas a formacéo
inicial de professores, enquanto a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, de 01 de julho de 2015,
que substitui a resolucédo antiga, refere-se a formacdo inicial e continua dos profissionais
do magistério e daqueles que exercem as atividades pedagdgicas.

A resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 ¢ um documento oficial e busca “configurar-se
como uma prescri¢ao inovadora, que respeita os dispositivos legais anteriores, porém cria
normativa propria ao tema a que se propde.” (BUENO et al. 2018, p. 30), isto é, o
documento preocupa-se em estipular regras relacionadas ao curriculo dos cursos de
formagdo de professores. De acordo com Bueno et al. (2018), essas instrucdes e
prescricdes sao fundamentais, pois tratam de documentos orientadores.

A resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 é organizada por 13 consideracoes, 8 capitulos
e 25 artigos. Em seus oito capitulos, busca estabelecer principios, fundamentos,
planejamentos e procedimentos necessarios no curriculo escolar, na gestdo e nos cursos

de formacéo. De acordo com a resolugdo n.° 02/2015, dentre esses principios, destaca-se
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a formacao docente para todas as etapas da educacéo basica, a articulacdo entre teoria e
pratica, e a equidade no acesso as informacdes. A referida resolucéo considera importante
0 respeito a diversidade étnico-cultural, étnico-racial, religiosa, de género, além de
valorizar a educacdo inclusiva, contemplando as politicas publicas e direitos humanos.

O Art. 5°, inciso Il, da resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 dispde também sobre a
valorizagéo do professor-pesquisador. Quanto a essa questdo, 0 documento considera a
“pesquisa € a extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica
educativa;”, isto é, valoriza o professor-reflexivo que por meio de reflexGes teoricas
consegue aprimorar a sua praxis docente.

A resolucdo apresenta-se como um instrumento fundamental para a organizacéo
do curriculo, além de apresentar as responsabilidades das instituicdes de ensino superior

e da educacdo bésica. A respeito do estagio, a normativa considera que

8§ 6° O estdgio curricular supervisionado é componente obrigatério da
organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho
académico. (Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, p.13).

De acordo com o § 1° do art.° 13 da resolucdo, “os cursos de que trata o caput
terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em
cursos com durag¢do de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos”. O inciso I,
desse mesmo artigo menciona que serdo “400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo;”. Enquanto as outras

serdo estruturadas da seguinte forma

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuagdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo; (Resolucao
CNE/CP n.°02/2015, p.11).

[.-]

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-préaticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso
I11 do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a
docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso
da instituicdo. (Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, p. 11).

Dentre os pontos positivos da resolugdo CNE/CP n° 02/2015, temos o0 aumento

significativo da carga horaria de estagio, que € visto como benéfica para os cursos de
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Licenciatura porque o professor em formagéo por meio desta orientagcdo tem mais contato
com o cotidiano escolar e as adversidades existentes nesse contexto. No entanto, segundo
Pimenta e Lima (2018), a quantidade de horas ndo significa melhoria dos cursos, pois
estes depende da ética das instituicdes e para qual finalidade serdo utilizadas.

Como todo documento possui lacunas, Bueno et al. (2018) levantam algumas
delas. Uma das lacunas discutida pelos pesquisadores refere-se ao fato de o professor
supervisor da escola ser pouco citado, o0 que pode significar que o0 meio académico torne-
se responsavel por conduzir o estagio supervisionado unilateralmente, distanciando os
alunos da atividade prética, “fazendo com que o estudante aprenda muitas das técnicas
que envolvem o trabalho docente apenas quando este entra de fato em contato com a
prética profissional.” (BUENO et al., 2018, p. 38).

E necessario ressaltar que nem todas as prescricdes irdo contemplar as situagoes
de trabalho e que existem outras que sdo fundamentais para o aperfeicoamento da
profissdo docente, porém ndo fazem parte dessas resolugdes. Além disso, é importante
salientar também que a resolucdo discutida acima j& avancou em alguns aspectos, como
a melhoria na carga horéaria de estagios e com isso o aluno tera mais tempo para conhecer
a realidade escolar, além de instrumentalizar-se para sua futura praxis docente como

enfatizam Pimenta e Lima (2018).

5 Contextualizacao e metodologia da pesquisa

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativo-interpretativa, na qual, buscamos
compreender as concepcdes de estagios subjacentes as percepcdes de estudantes sobre o
papel do estagio supervisionado como componente curricular no curso de Letras. Tendo
em vista o objetivo geral, optamos por uma abordagem qualitativo- interpretativa de
pesquisa, uma vez que essa “procura entender ¢ interpretar fendmenos sociais inseridos
em um contexto.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Ou seja, busca investigar 0s
significados e os motivos pelos quais eles ocorrem, assim embora os dados coletados
permitam o agrupamento numérico de informagdes, o foco de nossa analise esta sobre 0s
significados produzidos e externados pelos participantes da pesquisa. Além disso,

conforme Denzin e Lincoln (2006).

a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos
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dos significados que as pessoas a eles conferem. (DENZIN; LINCOLN; 20086,
p. 17)

Dessa maneira, embora tenhamos utilizado somente questionarios para a geracao
de dados e ndo tenhamos gerado dados em situacfes de praticas de realizacdo estagio,
entendemos que os participantes faziam parte de um cenério natural, ou seja, de um
componente de estagio curricular supervisionado de uma universidade pablica. Assim, o
estudo comtempla uma abordagem de pesquisa qualitativa, pois buscamos compreender
e interpretar os fatos considerando os papéis de estagios concebidos por esses alunos em
um contexto real.

A pesquisa emergiu no contexto do componente de Estdgio Curricular
Supervisionado em Estudos Linguisticos e Literarios, destinado a orientar estudantes do
curso de Letras de uma instituicdo do reconcavo da Bahia, no primeiro semestre de 2019,
para a atuacao na disciplina de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica.

Os dados foram gerados por meio de um questionario com nove perguntas abertas,
aplicado durante a aula do componente de estagio, no fim do primeiro semestre de 2019,
para 11 estagiarios presentes na aula no dia da geracdo de dados, sendo oito alunas do
sexo feminino e trés alunos do sexo masculino. Os participantes desta pesquisa realizaram
seus estagios em escolas publicas em uma cidade de pequeno porte localizada no
reconcavo baiano, em turmas do Ensino Médio.

Sobre o percurso do curso de Letras, em julho do ano de 2019, no periodo da
pesquisa, estava em vigéncia o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)®, aprovado em 2009.
Nesse curriculo, o estagio em questdo era ofertado no 6.° semestre. Além deste, a grade
curricular contava com mais dois componentes destinados aos estagios, sendo o Estagio
Supervisionado em Comunidade e o Estagio Supervisionado em Libras ou Lingua
Inglesa.

O centro em que o curso é ofertado destina-se a formacao docente e conforme o
Projeto Pedagdgico do Curso (2009, p. 05), “assumiu a responsabilidade social em
articular ensino, pesquisa e extensdo em suas atividades académicas, com vistas a
formacdo global de seus alunos e contribuir com a transformac&o social regional.” Além

disso, o PPC almeja formar professores reflexivos que se comprometam com a pesquisa

5 O novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) foi aprovado em dezembro de 2019. No entanto, a nossa
geracdo de dados ocorreu quando o PPC antigo estava em vigéncia, logo o foco do nosso trabalho
permanecera no curriculo de 2009.
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e extensdo a fim de intervir na realidade social, colaborando com as préaticas pedagdgicas
diante dos desafios da realidade educacional.

O componente de Estagio Curricular Supervisionado em Estudos Literarios e
Linguisticos tinha uma carga horéria total de 136 horas, sendo 12h destinadas a
observacao; 20h para elaboracdo das aulas; 8h para coparticipacédo; 28h para regéncia e
28h para o planejamento das aulas; e as demais 40 horas foram destinadas & produgéo e
apresentacdo do relatorio de estagio.

Neste trabalho, tomamos para analise respostas dos estagiarios ao questionario,
especificamente em relacdo a questdo que busca compreender qual é o papel do estagio
para os estagiarios, para a partir desse papel interpretarmos quais sdo as concepcoes de
estagio desses estudantes.

Por fim, cabe ressaltar também que ndo trabalhamos previamente com o
levantamento de hipoteses, pois segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacao
qualitativa “ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou afirmar
hipoteses construidas previamente” (BOGDAN; BIKLEN; 1994, p. 48). Sendo assim,
ndo ha a necessidade de formular hipoteses nessa abordagem interpretativa, pois 0 mais

importante é buscar a compreensao dos fatos.

6 Analise dos dados

Com o objetivo de compreender as concepc¢des de estagio supervisionado
subjacentes as percepcdes de estudantes sobre o papel do estagio supervisionado como
componente curricular no curso de Letras, analisamos as respostas dadas a questéo: Para
vocé, qual o papel do estagio supervisionado para formacdo do profissional em Lingua
Portuguesa?

A partir dos dados dos questionarios, podemos identificar que dois estagiarios
demonstram compreender o papel do estdgio como uma experiéncia para o futuro

exercicio docente por meio da juncdo entre teoria e a préatica. Para o estagiario 001,

Estagiario 001: E muito importante pois, traz experiéncias para o futuro
profissional docente fazendo a jun¢éo da teoria com a pratica. (Questionario,
2019)

E perceptivel que o estagiario 001 tende a compreender que o papel do estagio é

0 momento de experimentar a juncdo da teoria com a pratica, contribuindo para o seu
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futuro profissional. Dessa maneira, para esse académico essa compreensao de estagio se
aproxima de uma concepcéo de estagio como atividade teorica, por reconhecer que é um
momento de articulagdo de teoria e pratica. Com isso, subentende-se que o estudante
conhece teorias que o instrumentalizam em termos de fundamentacéo e de conhecimento
para que, ao chegar na escola, ele pode dialogar e intervir na realidade do contexto
escolar.

Em um mesmo viés em relacéo ao papel do estagio, o estagiario 002 respondeu:

Estagiario 002: O estagio desempenha um grande papel uma vez que da a
possibilidade de conhecer de fato como ocorre o ensino de LP, e também
propicia a construcao da praxis. (Questionario, 2019)

O estagiario 002 compreende que o papel do estagio Ihe possibilita se aproximar
da realidade do ensino e do contexto escolar, além disso, o estagiario entende também
gue € por meio desse contato que sera possivel construir sua praxis docente.

O modo como ele reconhece o papel do estdgio nos leva a entender que sua
concepgdo de estagio se aproxima de atividade tedrica. Por meio desse papel, podemos
interpretar que o aluno na funcéo de estagiario entra em contato com a realidade escolar
instrumentalizado pela atividade teorica e a partir disso ele reconhece que constréi sua
praxis como futuro professor.

Cabe ressaltar que no caso dos dois estagiarios colocamos que suas concepcdes
somente se aproximam de compreensao de estagio como atividade tedrica pelo fato de
apresentaram alguns elementos dessa concep¢do, mas ndo todas. Isso também acontece
com o estagiario 003.

Embora o papel do estagio para o estagiario 003 se aproxime também da
concepgdo de estagio como atividade tedrica, em sua resposta ndo ha todos os elementos

concernentes com essa concep(;éo

Estagiario 003: Acho excelente porque o estagio nos oferece a oportunidade
de termos o contato inicial com a sala de aula e adquirir experiéncia
necessaria para refletirmos sobre o futuro profissional que seremos.
(Questionario, 2019)

Para o estagiario 003, o papel do estagio € possibilitar uma reflexdo sobre a
profissdo docente. Nesse sentido, o estagiario compreende que o estagio é possibilidade

reflexiva, além de termos burocraticos, 0 que se aproxima de estdgio como atividade
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tedrica, porém ndo apresenta outros elementos que constiuem esse modo de entender
estagio.

Enquanto os estagiarios 001, 002 e 003 tém indicios de compreender o estagio
como uma atividade teorica, o estagiario 004 tende a compreender estagio como imitacdo

de modelos, nogédo que pode ser depreendida da afirmacéo:

Estagiario 004: Para mim essa disciplina é muito importante, uma vez, que
nos futuros professores podemos ter um contato melhor com nosso futuro local
de trabalho e também no estagio, podemos observar com os professores
regentes o que funciona e o que nédo funciona em sala de aula. (Questionario,
2019)

Por meio da resposta do estagiario 004, percebemos que, para ele, o estagio é o
momento oportuno para conhecer melhor o seu futuro local de trabalho, no qual, terd a
oportunidade de observar o que funciona ou ndo na sala de aula. Essa resposta sugere que
a pratica do professor regente esta consolidada, € marcada pela experiéncia e isso dara ao
estagiario informacdes relevantes de como atuar. Assim, prescinde-se do conhecimento
construido pelo estagiario ao longo da sua formacé&o inicial como propiciadora de reflexao
sobre a realidade escolar observada e foca-se no fazer do professor a ser reproduzido.

Diante desse papel, compreendemos que, para o estagiario 004, a concepcao de
estagio € percebida como imitacdo de modelos. Nessa perspectiva, a funcdo do futuro
professor é apoiar-se nos modelos consagrados do bem fazer em sala de aula e reproduzi-
los.

Além dessas concepgdes, podemos identificar também nas respostas dos

estudantes o estagio como uma instrumentalizacéo técnica, como para o estagiario 005,

Estagiario 005: A importancia do discente experimentar o ambiente escolar
na prética, e as possibilidades de estabelecer relacgdes, refletir e pensar em
novas metodologias. (Questionario, 2019)

Segundo o estagiario 005, o papel do estagio possibilita experimentar o ambiente
escolar de forma real, além de propiciar que exista reflexdo sobre esse ambiente a fim de
repensar novos metodos.

A resposta do estagiario 005 nos leva a refletir que o estagio € compreendido como
uma instrumentalizacdo técnica, pois, quando relaciona o estagio com aprender novas

metodologias, parece estar se referindo somente ao uso das técnicas utilizadas em sala de
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aula. E um fato que o estagio possibilita que o estudante também desenvolva nesse
processo a habilidade de utilizar novos métodos, estando no ambito do saber fazer
entendido no senso comum como eficiente em qualquer realidade escolar. O estagiario
seria mero aplicador dos métodos observados, porém, como discutem Pimenta e Lima
(2018), o estagio vai para além de uma mera instrumentalizacdo técnica, devendo
trabalhar com a nogdo de profissional critico-reflexivo, capaz de analisar a realidade
escolar e compreender o processo de ensino em seu todo.

Em algumas respostas, ndo foi possivel compreendermos com propriedade por
meio das percepgdes de estagio dos participantes quais seriam as concepgoes subjacentes,
mas ainda pudemos depreender os papeis que 0s estudantes atribuem ao estagio, conforme

demonstramos a seguir.

Estagiario 006: O estagio supervisionado de lingua Portuguesa tem muita
importéncia na formacao profissional, pois o estudante pode construir sua
identidade como professor. (Questionéario, 2019)

Para o estagiario 006, o estagio € muito importante, porque através dele € possivel
construir a sua identidade como professor. Essa percepcao nos leva a compreender que é
por meio da leitura critica da profissdo que o professor em formacdo desenvolve a sua
identidade, ou seja, através do estagio os estagiarios buscam referenciais que contribuem
no aperfeicoamento da pratica docente e na construcdo da sua identidade profissional.

Sendo assim, os estagiarios constroem suas identidades a partir das relacdes e
contatos com professores, crencas, representacdes de mundos e angustias, além do
confronto entre teorias e préaticas.

Nessa mesma perspectiva, o estagiario 007 entende o estagio da seguinte forma:

Estagidrio 007: O estigio é um importante meio de inser¢do profissional
além de [os estagiarios] familiarizarem-se com as atividades do ser professor.
(Questionario, 2019)

Para o estagiario 007, o estagio permite que o académico se familiarize com o
ambiente escolar e com as atividades da pratica docente. O modo como ele reconhece 0
estagio nos remete também a construcdo de sua identidade profissional, pois, segundo o

estagiario, o estagio é um espaco para inser¢do profissional.
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Podemos perceber por meio das respostas dos alunos que o estagio é
compreendido também como o momento oportuno para adquirir experiéncias para o

trabalho docente

Estagiario 008: O papel do estagio € a ferramenta essencial para a formacgao
do docente, pois através dele o aluno obtém a possibilidade de abrir o
horizonte para novos conhecimentos, o estagio é um suporte de conhecimento.
(Questionario, 2019)

Estagiario 009: A priori, proporcionar ao graduando acesso ao exercicio
docente amparado por profissionais ja graduados possibilitando o
amadurecimento no que tange as experiéncias e desafios da profissao.
(Questionario 2019)

Nesses excertos, os estagiarios 008 e 009 apontam que o estadgio € muito
importante para sua formacdo, pois € um espaco que proporciona ao graduando novos
conhecimentos, além de possibilitar o amadurecimento e adquirir experiéncia da
profissdo docente. De certo modo, para 0s estagiarios, o estagio possibilita um contato
maior com o espaco escolar e profissionais, relacionando o estdgio a aquisi¢do de
experiéncia profissional.

Nessa mesma linha, o estagiario 010 compreende o papel do estagio da seguinte

forma:

Estagiario 010: O estagio é importante porque nos da uma oportunidade
maior de promover um ensino diferenciado, a0 mesmo tempo que vivenciamos
mais de perto as vivéncias dos alunos e diversas situacdes. (Questionério,
2019)

Para o estagiario 010, o papel do estagio é importante porque lhe possibilita
promover um ensino diferenciado , além de oportunizar uma aproximacéo das situacoes
cotidianas escolares. Diante da resposta do estagiario, ndo foi possivel deprender uma
concepgdo de estagio, bem como ndo conseguimos compreender em que sentido seria
promover um ensino “diferenciado” .

Por fim, o estagiario 011 afirma:

Estagiario 011: O papel do estagio é orientar o discente em suas praticas e
fazer refletir sobre as suas ac¢des. (Questionario, 2019)
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Para o estagiario 011, o estdgio proporciona ter contato com a sala de aula,
possibilitando também experiéncia para refletir sobre suas a¢bes . Diante dessa resposta,
ndo conseguimos chegar a uma concepgdo de estagio conforme discutido na se¢do tedrica.

Como foi possivel constatar, independentemente da concepcdo de estagio
identificada, para todos os participantes da pesquisa, 0 estagio curriscular supervisionado
€ um momento muito importante para formacdo docente. Mesmo nos casos analisados
em que ndo foi possivel compreender com propriedade a concepcao de estagio subjacente
as resposta dos graduandos, ha uma compreensdo da importancia do estdgio como
formador de identidade profissional e momento para aquisicao de experiéncia.

Os participantes da pesquisa apesar de pertencerem a mesma turma de estagio,
demonstraram diversas concepc¢des de estagio: para trés estagiarios, a concepcao de
estagio se aproxima de atividade tedrica. Desses estagiarios, um concebe 0 estagio como
0 momento de pratica fundamentada pelos conhecimentos tedricos produzidos em sua
formacdo inicial, e nas outras situagdes foram possiveis compreender que para 0S
estagiarios o estagio € um espaco para reflexdo e construgdo da praxis docente; apenas
um estagiario deixou subentendido que compreende o estagio como imitacdo de modelos,
ou seja, como espaco para reproducdo de modelos ja existentes; e apenas um dos
estagiarios concebe o estagio como instrumentalizacdo técnica, cujo foco esta na
aquisicdo de metodologias e ferramentas.

Dentre as respostas dos estagiarios foi possivel identificar mais dois papeis
implicitos do estagio curricular supervisionado, uma delas seria o estagio como formador
da identidade profissional que foi identificada na fala de dois dos estagiarios e o estagio
como espaco para aquisicao de experiéncia notadas nas respostas de trés dos estagiarios.
Para eles, o estagio possibilita abrir novos horizontes, e adquirir experiéncias necessarias
para o futuro profissional.

Sobre os papéis apresentados aqui, notamos que a maioria dos estagiarios
reconhecem a importancia do estagio supervisionado. Além disso, os estagiarios afirmam
que o estagio propicia um contato maior com as préaticas escolares, possibilitando uma

reflexdo sobre a préatica docente e sua futura identidade profissional.
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7 Consideracoes Finais

Em um curso de licenciatura, para uma boa pratica profissional, todos os
componentes devem contribuir para a sua finalidade que é a formag&o docente, ou seja,
ndo podemos ter um componente apenas didatico ou teorico, é preciso que todos 0s
componentes incentivem os alunos a refletir sobre o ambiente escolar.

Em nossa investigacdo, buscamos compreender quais concepgdes de estagios
estdo subjacentes as percepcOes de estudantes sobre o papel do estagio supervisionado
como componente curricular no curso de Letras. A partir da analise dos dados, foi
possivel identificar trés concepces, sendo elas: aproximacdo da concepgdo de estagio
como atividade teérica, estagio como imitacdo de modelos e estagio como
instrumentalizacdo técnica. Cabe ressaltar que em relacdo a concepcado de estagio como
atividade teérica, os estagiarios apresentaram indicios com elementos que constituem
essa concepcdo, mas ndo abarcaram em seus modos de entender estagio todos os
elementos que fazem do estagio uma atividade tedrica de aproximacdo da realidade
escolar.

Foi bastante significativa na analise de dados, o entedimento do papel do estagio
na construcdo da identidade profissional e para a aquisicdo de experiéncia docente.
Assim, é possivel perceber que os estagiarios reconhecem a importancia do estagio
supervisionado para sua formacdo docente, bem como compreendem que esse momento
¢ oportuno para seu amadurecimento profissional. Muito mais do que um componente
obrigatorio, o estagio por meio dos papéis atribuidos pelos estagiarios € uma experiéncia
significativa e constituitiva de como ser professor.

E importante ressaltar que dada a forma sucinta como alguns estagiéarios
apresentaram o papel do estagio, ndo conseguimos compreender todas as concep¢oes
subjacentes a fala desses estagiarios. No entanto, entendemos também que a utilizagéo de
apenas uma fonte de dados nos limitou durante a pesquisa e que seriam proveitosas outras
pesquisas de campo, nos espacos de realizacdes de estagios que envolvam mais fontes de
geracdo de dados, possibilitando uma compreensdo mais ampla das concepcbes de
estagio e de como os modos de significar o estagio interferem na sua pratica.

Para concluir, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para a formagao de

professores, bem como para conscientizar docentes e discentes sobre a importancia do
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Estagio Curricular Supervisionado para formagéo desse profissional, cientes de que esse

momento é crucial para formac&o identitaria do futuro professor.
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