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RESUMO: O presente artigo discorre acerca da aprendizagem de lingua inglesa na escola
publica. Dentre muitas dificuldades que permeiam esse cenario, buscou-se compreender a raiz
do discurso do fracasso e as suas devidas consequéncias a fim de responder o porqué dos
alunos da escola publica investirem, em média, 5 a 7 anos estudando o idioma, mas, ao
concluirem o ensino medio, ndo se tornam fluentes nele. Em vista disso, este trabalho se atém
as expectativas de mudancas positivas nesse cenario desanimador agucando o
desenvolvimento oral, fundamentando-se em uma revisdo de literatura sobre o processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa desde a sua insercdo no curriculo educacional
brasileiro até os dias atuais. O referencial tedrico amparou-se nos estudos relativos a crengas e
atitudes negativas (Anjos, 2019; Anjos e Siqueira, 2012; Barcelos, 2011; Coelho, 2005), ao
contexto historico do ensino de lingua inglesa no Brasil (Santos, Oliveira e Souza, 2019;
Santos, 2011), a educacdo linguistica publica (David, 2016; Leffa, 2011; Lima, 2011,
Oliveira, 2011; Paiva, 2003) e ao desenvolvimento oral, ensino fundamental e cursos de
Letras (Trevisol, Santos e Alves, 2014; Tsutya, 2013; Miccoli, 2011; Silva, 2011). Constatou-

se que aprender inglés na escola publica pode se tornar uma realidade.
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ABSTRACT: This article discusses English language learning in public schools. Among the
many difficulties that permeate this scenario, we sought to understand the root of the
discourse of failure and its due consequences in order to answer why public High School
students spend, on average, 5 to 7 years studying the language, but, when they graduate, they
are not fluent in it at all. In view of that, this work lives up to expectations of positive changes
.in this discouraging scenario stimulating oral development, based on a literature review on
the teaching-learning process of the English language since its insertion in the Brazilian
educational curriculum to the present day. The theoretical framework was supported by
studies on negative beliefs and attitudes (Anjos, 2019; Anjos and Siqueira, 2012; Barcelos,
2011; Coelho, 2005), to the historical context of teaching and the English language in Brazil
(Santos, Oliveira and Souza, 2019; Santos, 2011), public language education (David, 2016;
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Leffa, 2011; Lima, 2011; Oliveira, 2011; Paiva, 2003) and oral development, elementary
education and Language courses (Trevisol, Santos and Alves, 2014; Tsutya, 2013; Miccoli,

2011; Silva, 2011). It was found that learning English in public school can become a reality.
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Introducéo

H& décadas as questbes envolvendo o processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa (doravante LI) no Brasil vem sendo debatida. Ademais, as discussdes evoluem em
face as dificuldades enfrentadas neste processo em espacos como 0s das escolas publicas
(doravante EP). Tais dificuldades se acentuam nesse contexto por diversos motivos - um deles
é o discurso do fracasso, fomentado pela impossibilidade de aprender inglés na EP. Para
Siqueira e Anjos (2012) é necessario romper as crencas e posicionamentos que entoam o
discurso do insucesso produzido historicamente nesse ambiente. Outro motivo é o
desprestigio da LI apontado por Anjos (2013) em uma pesquisa sobre atitudes dos alunos

realizada em uma escola da Bahia.

No contexto da escola publica brasileira, a L1 sofre certo desprestigio, pois os alunos
parecem ndo ver sentido na aprendizagem do idioma e revelam atitudes e posturas
geralmente negativas, interpretadas muitas vezes como total desinteresse pela
disciplina. Essas atitudes negativas podem surgir pelo fato de os alunos acreditarem
que é impossivel aprender inglés nas escolas publicas ou porque nédo terdo
oportunidade para usa-la de forma significativa. (ANJOS, 2013, p.77).

Nesse sentido, compreendemos que a ndo valorizacdo na aprendizagem da LI na EP ¢
explicita e influencia o aluno, mas ndo se atém apenas a falta de interesse visto que o inglés é

uma lingua global e onipresente como afirmam Siqueira e Anjos (2012, p.135):

O inglés, j& ha algum tempo tem se consagrado como segunda lingua de
comunicagdo na maioria dos paises. E a lingua dos esportes, do cinema, da internet.
Estd presente nos restaurantes, hotéis, nas rodadas de negdcios, nos aeroportos,
congressos internacionais, na diplomacia, nos meios cientificos, na publicidade.

Ademais, a lingua inglesa como meio de comunicacdo (TSUTIYA, 2013) reputa a
oralidade como instrumento comunicativo de maior empregabilidade social. Em suma, 0 nédo
desenvolvimento mutuo das habilidades pertinentes a fluéncia de um idioma é também um
fator que dificulta a aprendizagem de LI na EP, com énfase & habilidade oral.

Na verdade, quem nunca quis aprender inglés no colégio e praticar o idioma com 0s

colegas durante os intervalos das aulas? Quem nunca sonhou em falar inglés ao adentrar o



ensino fundamental 1l e, ao concluir o ensino médio, ndo obteve sucesso? Em uma narrativa,
base de um estudo por Didgenes Lima (2011) sobre a funcionalidade de inglés na EP, um
aluno reitera: “para mim e para a maioria de meus colegas, a ideia de aprender inglés era
fantéstica [...] ilusdo destruida”. ( p.13). N&o obstante, ao ingressar no curso de Letras nas
universidades federais, os alunos oriundos da EP acreditam obter fluéncia na lingua alvo, mas
sdo afetados pela inaptiddo na sua produgdo linguistica desde o ensino fundamental até o
superior.

Essa perspectiva justifica a tematica deste trabalho e proporciona um olhar para os
alunos da rede publica que sonham em aprender inglés, mas sdo desencorajados pelo discurso
do fracasso. Impregnados pelas adversidades existentes no processo de ensino- aprendizagem
do idioma, esses estudantes percebem-se desfavorecidos ao ingressarem no ensino superior.
Diante desse cendrio, a questdo problematizadora é: porque investimos em média 5 a 7 anos
“estudando” inglés, mas ndo obtemos fluéncia no idioma ao fim desse ciclo?

Objetivando refletir sobre essa indagacdo, argumentamos que é possivel aprender
inglés no ambiente escolar pablico desde que o discurso do fracasso seja compreendido como
um fator negativo para a aprendizagem de LI na EP e, consequentemente, desmistificado
através da compreensao dos empecilhos factuais e de propostas que apontem solucGes para
vencer tais obstaculos.

Este artigo se divide em trés secdes: a primeira relne teorias que comprovam a
existéncia do discurso do fracasso na EP e que ele interfere no processo de aprendizagem do
inglés; a segunda discorre acerca do discurso do fracasso e aponta alternativas para obstruir
tal discurso; a terceira, mescla propostas para enfraquecé-lo definitivamente destacando o

desenvolvimento oral.

O discurso do fracasso nas escolas publicas

O atual cenéario educacional brasileiro indica que a aprendizagem de inglés em
escolas publicas no Brasil ndo flui. Essa atitude negativa se acentua principalmente na escola
publica, permeada pelas dificuldades existentes em maior indice nesse cenario. O discurso do
fracasso, portanto, encontra terreno fértil no processo de ensino-aprendizagem de inglés, em
particular no fato de que a maioria dos alunos da escola publica ndo consegue desenvolver
habilidades linguisticas béasicas como escutar e falar. E impossivel negar que em supremacia

os alunos da rede publica ndo cumprem produzir uma conversacgédo logica em inglés.



Leffa (2011, p.16) afirma que: “o dominio de uma lingua estrangeira nao ¢ uma
competéncia que possa ser disfarcada. Podemos fingir sentimentos que ndo temos e ate fazer
de conta que compreendemos o que nos dizem, mas ninguém pode fingir que fala inglés ou
espanhol”. Para o autor, tanto a gloria quanto o desastre na aquisicdo de um idioma
estrangeiro sdo perceptiveis de maneira instantanea como, por exemplo, a fragilidade da
comunicagdo oral.

Sobre essa questdo, Pati (2015), em um artigo publicado na Revista Exame, aborda a
aprendizagem de LI nas instituicdes publicas como parte de uma cultura da improvisacédo
responsavel pelo fiasco oral. Segundo a autora, o alto indice de inaptidao do inglés do povo
brasileiro é um fato inerente a educacdo basica, associada a falta de estrutura das escolas do
sistema publico de ensino e as interfaces que dificultam o progresso da e na disciplina. Posto
isso, é veridico que a escola enquanto espaco institucional publico, tem sido descrita como um
lugar habitualmente sem condi¢Ges de ensinar/aprender inglés como lingua adicional.
Barcelos (2011, p.147) argumenta que: “os lugares possiveis de aprender inglés povoam o
imagindrio, o senso comum, o discurso e as praticas sociais no contexto brasileiro.”’Essa
perspectiva ndo é recente, no entanto. Ha décadas, a escola publica vem sendo vista como
inoperante, como pode ser compreendido no breve histdrico a seguir.

Desde a implantagdo da LI no curriculo educacional brasileiro, o componente
curricular passou por diversas alteracbes por vezes formuladas com base na dependéncia
econbmica e cultural do Brasil com outros paises. Segundo Paiva (2003), apesar do inglés e
do francés serem agregados ao curriculo educacional desde o advento do Império Portugués
no Brasil por volta de 1837, a lingua francesa era bem mais presente na populacdo devido a
grande influéncia da Franca sobre areas como a cultura e a ciéncia. Contudo, sé a partir da
década de 20, quando as relagdes dos Estados Unidos (EUA) se fortaleceram com o Brasil, foi
que a lingua inglesa ganhou espaco em nossa cultura. Conforme os estudos da referida autora
ao tempo que o pais se tornava mais dependente dos EUA cultural e economicamente, mais a
populacéo brasileira almejava aprender inglés.

No entanto, ainda em conformidade a Paiva (2003) enquanto a LI crescia no Brasil, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 deslocava a imperiosidade das
disciplinas de linguas estrangeiras das escolas publicas a mera escolha do estado. Ademais,
segundo a autora a carga horaria era reduzida e excessivamente era oferecido aos aprendizes
um ensino focado na lingua como sistema, adicionados ao uso de métodos centralizados no

professor que impossibilitavam o progresso autocratico do aluno. Para a autora mencionada,



as politicas educacionais destinadas a rede publica de ensino ndo ofereciam consisténcia na
aprendizagem do inglés embora admitissem a relevancia de se aprender o idioma. Diante
disso, os aprendizes que desejavam um ensino de linguas continuo e qualificado recorriam as
instituicGes de ensino privadas ou as escolas de idiomas incentivados pelo consenso de que

ndo se aprendia inglés nas escolas publicas, como reitera a autora.

Paradoxalmente, o prestigio da lingua inglesa aumenta a partir do momento em que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) de 1961 retirava a obrigatoriedade
do ensino de LE do ensino médio, atual ensino basico e deixava a cargo dos estados
a opcdo pela sua inclusdo nos curriculos. Desde entdo, cresce a opgéo pelo inglés e,
nos Ultimos 30 anos, observa-se uma explosdo de cursos particulares de inglés a
partir da intensificacdo do senso comum de que ndo se aprende lingua estrangeira
nas escolas regulares. (PAIVA, 2003, p 2).

Nota-se que 0s entraves estdo enraizados nas leis e na histéria da educacdo ha
décadas no Brasil e 0 “senso comum” sobre o qual a autora se refere tem sido absorvido ao
longo do tempo, perpassando os dias atuais. O aluno que recebe essas informacdes, portanto,
as concebe como veridicas.

Coelho (2005), em um estudo sobre crencas de professores e estudantes na
aprendizagem de LI nas escolas publicas, ressalta que os alunos almejam um ensino de lingua
inglesa que reflita as suas vivéncias estudantis e que suas crengas se justificam a partir do que
ouvem de seus professores e colegas; ou seja, se 0 aluno ouve constantemente que é
impossivel aprender inglés na EP, ele reproduzira o discurso.

Barcelos (2011) discorre acerca de crencas que limitam o processo de aprendizagem
discente ao analisar o relato de um aluno que ndo angariou sucesso na aprendizagem de inglés
na EP. A autora declara que as crencas podem ser individuais e coletivas; produzidas na
veracidade; na maneira de enxergar o mundo; em vivéncias decorrentes do sistema de
interacdo interpretativa, dentre outros. Elas se relacionam com a conduta do aluno na
aprendizagem e com sua conexd com diversos outros fatores - dentre eles, a motivacéo.
Sendo assim, pensamos que, ainda que os aprendizes tenham interesse em desenvolver
habilidades na lingua alvo, a alocugdo negativa pode vir a desmotiva-los. Paralelamente, a
desmotivacdo do aprendiz € continua, tornando-se um problema para 0 processo de

aprendizagem de LI

Dificuldades na aprendizagem de LI nas EPs brasileiras.

A principio, o Método Tradicionalista ou Grammar translation method liderou o

ensino de LI na educacgdo basica. Elevando o professor a autoridade méxima em sala-de-aula,



0 método enfocava a gramatica normativa e a traducéo e promovia habilidades como a leitura
e a escrita atraves do estudo da estrutura formal da lingua e do emprego do vocabulario para
traduzir palavras isoladas. Porém, ndo obstante as diversas criticas, o0 método tradicional
continua sendo adotado no ensino de LI até os dias atuais.

Santos (2011) e Santos e Oliveira e Souza (2019) acreditam que o enfoque na
gramatica pode ser um fator que dificulta a aprendizagem de LI. Em uma pesquisa publicada
na Revista Eletronica de Linguas e Literaturas Estrangeiras sobre o decreto de 22 de junho de
1809, assinado por Dom Pedro VI deliberando o ensino de linguas estrangeiras no curriculo
brasileiro, Santos (2011) argumenta que o método Classico ou Tradicional ja apresentava
incongruéncias. Para a autora, as adversidades envolvidas no ensino da LI estdo presentes
tanto nas escolas pablicas quanto nas escolas privadas, pois ambas empregam a metodologia
centrada na gramatica e, ndo obstante, recebem criticas acerca disso. Nas escolas publicas,

contudo, os problemas sdo maiores.

A proposta nas escolas publicas parece ser a mesma, mas na pratica, os resultados
s8o ainda mais modestos. Pesquisas revelam que o ensino da lingua inglesa na
maioria das escolas publicas estd limitado a apresentacdo das regras gramaticais
mais bésicas, exemplificadas com frases curtas e descontextualizadas, treinadas em
exercicios escritos de repeticdo e de substituicdo tipicos do audiolingualismo.
(SANTOS, 2011, p.3).

Destarte, muitas pressuposicdes sdo outorgadas para que o ensino de lingua inglesa
seja tido como utopia na EP visto que a metodologia empregada em sala de aula de forma
descontextualizada ndo inspira a aprendizagem. Segundo Oliveira (2020, p.301), o ensino de
uma lingua adicional no Brasil se movimenta por uma sequéncia de pontos de vista e
metodologias que versam mais sobre o lugar onde se aprende do que sobre o resultado que
exibem no processo.

Santos, Oliveira e Souza (2019) ao ressaltarem a magnitude da LI frente ao pouco
empenho do pais para que os alunos da educagdo basica concluam essa fase falando o idioma,
também destacam a metodologia tradicional como primeiro problema existente desde a
insercdo da LI no curriculo. Os autores destacam as teorias chomskyanas acerca da ciéncia da
linguagem para mencionar os descompassos entre 0 ensino de inglés e regras gramaticais.
Assim sendo, uma organizacgéo estrutural precisa fazer sentido em si ainda que a estrutura da
frase esteja gramaticalmente correta. Todavia, concluem que ndo hd método perfeito; é
necessario renova-los principalmente nesse contexto escolar para que haja melhorias no

ensino de LI.



E certo que ndo ha um método que possa ser considerado perfeito e completo para o
ensino de uma segunda lingua. No entanto, diante do cenério apresentado acerca
desse ensino, no Brasil, faz-se necessario uma inovacao quanto as (sic) praticas em
sala de aula. Essa inovagdo compreende tanto o contexto escolar, quanto as praticas
desenvolvidas pelo préprio educador, que poderia revisar as necessidades de seus
alunos e adequar seus métodos as dificuldades que encontrarem. (SANTOS,
OLIVEIRA e SOUZA, 2019, p.2072).

As expectativas de um professor em ensinar inglés na escola publica torna-se um desafio se

considerarmos primeiramente a desvalorizacao da disciplina como afirmam Silva e Calvo:

Ser professor e professora na disciplina de Lingua Inglesa, nas escolas brasileiras, é
tarefa desafiadora, especialmente, em se tratando das escolas publicas, uma vez que
as autoridades governamentais, muitas vezes, ndo consideram tal disciplina
importante e necesséria a um curriculo que prime por uma educacéo de qualidade.
(SILVA e CALVO, 2013, p.2).

Cabe enfatizar que ha anos a qualidade nessa area de ensino vem sendo estudada e
os empecilhos prevalecem. Tais dificuldades que norteiam o ensino de lingua inglesa,
segundo os docentes, estdo principalmente em sua formacdo. Em um estudo de campo sobre
as inconveniéncias da aquisi¢do da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, Chagas et al
(2016) atestam que a formacao profissional influi nos obstaculos existentes sendo que, em sua
maioria, 0s professores trabalham em campos dispares da sua habilitacdo. Ainda nesse estudo,
0s pesquisadores apuram a questdo da insignificancia da disciplina relacionada ao fato de que
a maioria das pessoas, ao preferir aprender inglés em uma instituicdo de idiomas, abdica

mentalmente de aprender inglés na escola:

Um aspecto a se considerar com relacdo ao fato da disciplina ndo ser considerada t&o
importante quanto as demais pela maioria dos discentes é que muitos deles, para ndo
dizer todos, inclusive os professores, ttm em mente que ndo é possivel aprender
inglés na escola e caso desejem aprender, terdo que recorrer as escolas de idiomas.
(CHAGAS, et al., 2016, p.140).

Diante disso, sabe-se que o professor tem um papel importante no processo de
aprendizagem da LI (BALBINO, SILVA e SILVA, 2014, p.8) e sua fungdo é ainda mais
provedora nesse contexto educacional por lidar diariamente com essa crenga de
impossibilidade sem que, de maneira oportuna, possa incentivar o aluno a apreciar e a
desenvolver competéncias e habilidades linguisticas na EP. Porém, como esse incentivo pode
acontecer se os proprios profissionais ndo acreditam nessa possibilidade?

Leffa (2011), ao analisar o depoimento de um aluno que ndo aprendeu inglés na
escola publica, propde detectar a raiz do fiasco. Para o autor existem duas formas de percebé-
lo: uma delas é a busca por um culpado; a outra € a carnavalizagdo permeada pela zombaria.

Nesse sentido, abre-se um paréntese para pensar 0 porqué das cadeiras riscadas, muros



pichados, carteiras quebradas, e qual é o discurso implicito nessa caracterizacdo. Para o autor,
a educacéo é o agente de maior indice de preconceito no Brasil.

Em uma pesquisa feita com alunos do 9° ano de uma escola estadual da Paraiba que
objetivou analisar as adversidades enfrentadas pelos professores no ensinamento da oralidade
de Lingua, Silva (2011) apontou o preconceito e 0 aspecto socioeconémico como
contribuintes para o fiasco oral na classe. A autora propde uma reflexdo com vistas a

encontrar solucdes para neutralizar o discurso vicioso de fracasso na EP.

O ensino corresponde a agbes, meios e condi¢Ges para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. Se restringirmos um a (sic) ensino mutilado a nossos
alunos, que tipo (sic) personalidade estamos ajudando a criar no aprendiz? Um ser
com limitagdes? Acreditando que s6 porque estuda em rede publica ndo seré capaz
de aprender a falar uma lingua estrangeira? O que o professor deve dizer ao aluno
quando ele questiona porque ndo abordamos a fala da lingua alvo em sala de aula?
S8o questdes como essas que nos deparamos todos os dias em sala de aula. (SILVA,
2011, p.94).

Davi (2016), em uma pesquisa sobre aspectos que possibilitam a relevancia da LI no
mundo moderno, propde reflexdes e criticas acerca do ensino do idioma nas escolas publicas
acerca do preconceito que muitos professores destinam aos seus alunos. O autor destaca que
esses muitos professores tomam seus alunos como incapazes de aprender outra lingua ja que
apresentam dificuldades até na aprendizagem da lingua materna. Argumenta que, para muitos
docentes, a aprendizagem de inglés so6 € possivel em cursos de idiomas e que essa crenga vem

atrelada aos problemas familiares e a condi¢do socioeconémica dos discentes.

N&do se pode deixar de relatar que o ensino publico é marcado pela desigualdade
social, econdmica e cultural. Problemas advindos da utilizacdo de metodologias
inadequadas ao contexto, desvalorizacdo e despreparo dos educadores, tecnologias
obsoletas na formacéo do aluno, falta de investimentos e politicas publicas mal
dirigidas. (DAVID, 2016, p.28).

Relativamente, apesar de a politica educacional alimentar o discurso de ensino de
qualidade para todos, enfatizamos os estudos de Anjos (2013) para corroborar que “no caso da
escola publica brasileira, muitas sdo as dificuldades que giram em torno do ensino dessa
lingua, desde o ambiente inadequado a formacéo profissional limitada”. (p.15) e os resultados
eficientes no ensino de linguas pendem para os individuos que comungam da boa posi¢ao
financeira. Assim sendo, para avigorar com 0s pressupostos discorridos até entdo, reflete-se
que dentre muitos entraves, o desprestigio e a desmotivacdo da lingua inglesa na EP sdo
aspectos que dificultam a aprendizagem e que foram desencadeados a partir das mudancas das
leis educacionais, discutidas inicialmente. Outros fatores que embaracam a aprendizagem de
LI na EP sdo metodologias centradas na gramatica e o ndo desenvolvimento oral assim como

0 senso comum. Tais estimativas embasam o discurso do fracasso que reverbera nas EPs do



Brasil que ao se comparar com as escolas privadas estdo em desvantagem. Este trabalho,

porém, vem buscar alternativas para romper com o insucesso imputado.

Reflexdes e caminhos para 0 sucesso.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (2018) a educagdo tem um
comprometimento de natureza universal com o progresso humano e, em sua extenséo,
comunga Vvalores e principios entre o curriculo e a Base Nacional Comum Curricular
(doravante BNCC), documento que normatiza o conjunto de atividades essenciais a serem
desenvolvidas para todos os alunos em cada etapa da educacao basica. Dentre outras funcdes,
a BNCC decide formas de organizacdo interdisciplinar e mantém processos continuos de
aprendizagem sobre gestdo pedagdgica. O objetivo é normatizar as aprendizagens cruciais a
serem desenvolvidas nas instituicdes publicas de ensino.

Posto isso, endossamos uma reflexdo critica que promova a ruptura do discurso fragil
de que a LI na rede publica ndo funciona. Para esta finalidade desfrutamos da visdo educativa
que, segundo a BNCC (2018), engaja o ensino de lingua inglesa no ensino fundamental: “¢
esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimens6es pedagdgicas e politicas estdo
intrinsecamente ligadas.” (BRASIL, 2018, p.241). Nesse sentido, ainda que a BNCC ndo seja
uma receita imperativa -- mas tida por muitos como se fosse --, as orientacdes postuladas para
a LI carecem de ser refletidas continuamente.

Por certo, ndo ha duvidas que os individuos envolvidos na elaboracdo da BNCC
pensam em uma educacdo de qualidade em todo o seu escopo, mas esse documento de base
educacional retrata a preparacéo para o futuro. Ao pensarmos exclusivamente no ensino de LI,
contudo, essa projecdo ndo faz sentido j& que apenas preenche o imaginério do estudante que
demanda comunicag&o e desenvolvimento da oralidade na lingua alvo. Tais aspectos ndo tém
obtido resultados positivos de acordo com 0s nameros na pagina do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Entdo, se ndo ha resolugdo dos

problemas existentes, ndo ha possibilidade de progresso. Leffa (2011) alicerca a reflex&o:

Na escola de pobre, o aluno ndo estuda e nada acontece; o professor ndo ensina e
nada acontece; o governo nao faz cumprir as leis que ele prdprio criou e nada
acontece. As vezes pode surgir algum conflito inesperado, como no caso da
narrativa analisada aqui, em que o aluno resolve querer aprender, ou, o outro lado,
quando o professor resolve querer ensinar; como o conflito ndo se resolve nada se
resolve e fica por isso mesmo. (LEFFA, 2011, p. 25).



Para amparar o que foi dito no paragrafo anterior, recorremos ao fato de que, ao
completar o ensino medio, a maioria dos alunos ndo consegue se comunicar em lingua
inglesa. Esse fato também € uma preocupacdo nos estudos de Jareta (2015). A pesquisa
objetivou apontar razdes que fazem o processo de ensino/aprendizagem de inglés na escola
pablica brasileira estacionar. Baseado em dados coletados em um estudo feito pelo British
Council® e pelo Plano CDE? com gestores, coordenadores e professores de inglés, o autor

analisa depoimentos diversos como o da informante Nina Coutinho:

No Brasil, 85% dos alunos frequentam a escola publica. Em algum momento eles
tém aulas de inglés, mas quando se pergunta qual o conhecimento deles, as respostas
mostram que eles ndo sabem falar a lingua. Uma das motivacfes da pesquisa foi
saber por que os estudantes chegam ao final do ensino médio sem saber a lingua —
ou sabendo apenas o basico. JARETA, 2015, p.1).

Destaca-se ainda para a reflexdo a proposta de adequacgdo dos curriculos regionais e
dos projetos didaticos. A BNCC trata dessa adaptacdo regional prevendo asseverar o
desenvolvimento das competéncias estipuladas para essa etapa de ensino, enfatizando que a
lei por si s ndo altera a desigualdade presente na educacdo. Ressalta, ainda, que a sociedade
deve acompanhar em regime de colaboracdo para que o pais venha a avancar. Diante disso, é
preciso lancar dois olhares a essa proposta de adequacéo e repensar a regido nordeste. Se por
um lado o amoldamento permite a programacdo curricular entrelacada com as praticas
culturais do povo nordestino, por outro o vacuo da “adequagdo”possibilita uma educacao
desigual visto que o nordeste € a regido com maior indice de pobreza no Brasil como apontam
as pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A falta de estrutura das
escolas publicas nordestinas assim como questfes financeiras e familiares agrava o processo
de ensino/aprendizagem de LI, permitindo que o governo seja isento de responsabilidade. A

perspectiva de Leffa (2011) é semelhante:

Governo, professor e aluno formam o triangulo do fracasso escolar. Na perspectiva
de culpados e inocentes, um vértice do tridngulo é ocupado por um inocente e 0s
outros dois vértices pelos outros dois culpados. Dos trés, quem tem o melhor
discurso é o governo: ndo acusa e nem reclama, apenas prega a inclusdo. Pode até
excluir na prética, mas no discurso inclui. (LEFFA, 2011, p. 24).

YInstituicdo internacional do Reino Unido destinada & cultura e & educacéo.

*Plano CDE é uma empresa de pesquisa e avaliagdo quantitativa e qualitativa para o assessoramento a clientes.
Fonte: https://www.planocde.com.br
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Por outro lado, sabe-se que o curriculo é a organizacdo das disciplinas que fazem
parte de cada mddulo na educagdo basica. Entdo, no ensino fundamental, a lingua inglesa -
assim como a biologia e outras disciplinas afins - é adotada a partir da segunda fase dessa
etapa. Subentende-se, entdo, que o aluno tenha conhecimento dos objetivos de cada disciplina
de sua grade curricular, respectivamente biologia para estudar a vida; geografia para
compreender o espaco e 0 lugar em que se estd inserida; historia para entender os fatos
ocorridos em seu pais e assim sucessivamente. E quanto a LI? Porque estd no curriculo? A
que aspecto se interliga ao contexto do aluno? Serd que os professores se encarregam de

explica-los?

Adequacdo do 62 ano do ensino fundamental Il.

O 6° ano é a base do ensino fundamental 1. Na educacdo basica, apesar de ja estar
inserida no contexto social através da arte, do cinema e da mdusica, dentre outros fatores, a LI
é ensinada oficialmente a partir dessa série. E nessa fase que os educandos s&o orientados a
entender o contexto histérico que interpelou a insercdo da matéria no sistema educacional
brasileiro e as eventuais mudancas nas leis educacionais desde entdo, assim como o propdsito
claro do componente curricular.

O estudo de Miccoli (2011) reflete sobre o funcionamento da LI nas escolas publicas
a partir de informacdes coletadas na narragdo de um estudante. Fundamentada em sua
experiéncia com a docéncia académica na area, a autora sinaliza a situacao ofegante do ensino
de inglés no sistema publico e a aparente resisténcia aos intuitos de rompé-la. Nesse sentido, a
autora aponta a qualificacdo dos professores como uma rota para interromper o desprestigio.
Segundo Miccoli (2011) se os professores ambicionam, através de suas vivéncias
educacionais, vencerem as dificuldades do dia-a-dia devem se fazer cientes de sua fungéo
coletiva nesta interrupgdo. A autora assevera que ser professor consciente de sua profisséo,
discernir a finalidade do idioma estrangeiro no curriculo do ensino fundamental e ter
compromisso de alcancar esse objetivo sdo os trés pontos que podem fazer o ensino de lingua
inglesa na escola publica funcionar, pois dessa maneira o discurso vicioso serd desfeito,
promovendo relatos benéficos futuramente. (p. 182).

Sabe-se que, infelizmente, ndo é isso que acontece. O ensino de LI é introduzido
normalmente nas escolas publicas pelas cores, nimeros ¢ verbos “to be”, ou seja, contetidos
focados nas regras gramaticais totalmente descontextualizadas da realidade, sem o

compromisso de esclarecer o real motivo de a disciplina estar inserida no curriculo. Além



disso, ndo h& um ensino critico e consciente sobre as diversas culturas de lingua inglesa, por
exemplo, apesar de a BNCC definir como segunda competéncia geral da educagdo béasica o
exercicio da criticidade frente a primeira competéncia que ressalta a valorizacao e utilizacéo

dos conhecimentos historicos.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (Brasil, [2018], p.9).

Torna-se imprescindivel, portanto, lembrar que a educacdo fomentada pelo
conhecimento historico é valorizada na BNCC como fator essencial para persistir. Mas como
iSso pode acontecer no processo de ensino/aprendizagem de inglés na EP se o aluno ndo tem
acesso a esse conhecimento. Nesse sentido, Siqueira e Anjos (2012, p. 131) afirmam que,
“[...] em qualquer 4rea de estudo, a finalidade do ensino aprendizagem de LE deve ser
orientada de acordo com o contexto histdrico e precisa estar relacionada ao momento cultural
vivido pelos aprendizes.” Entende-se que ensinar uma lingua adicional sem explicar o
contexto na qual ela esta inserida na sociedade seria como o pedreiro iniciar uma construcao
sem a avaliacdo de um engenheiro civil. Sem informacdes especificas sobre o tipo de solo, por
exemplo, a obra até poderia ser concluida; porém, os resultados poderiam ser desastrosos.

Nessa logica, cabe dizer que a politica do pais permite manter o discurso no qual a
felicidade é para todos, salientando organizagdo e bem-estar, sem reservas a um publico
especifico. Ressalva-se, porém, que a politica educacional demanda que no ensino de LI o
aluno seja critico e consciente ndo obstante o desconhecimento do aluno sobre o real objetivo
da matéria escolar. Nesse sentido, a educacdo nao é clara. Siqueira e Anjos (2012, p.130),
observam que “ndo ¢ de hoje que o ensino de inglés de LE no Brasil vem sendo analisado,
discutido e mal interpretado ao longo dos anos, talvez por ndo se acreditar na sua relevancia
ou se desconhecer a sua verdadeira finalidade, principalmente na escola.” Infere-se, portanto,
que, por ndo conhecer a realidade, o individuo ndo tem autonomia para interferir nela e o que
resta € o discurso de desastre lancado a uma populacdo que esta pobre e desprivilegiada por
ndo poder pagar cursos de idiomas. Além disso, a escola publica, espago de recurso e
esperanga educacional para essa populacdo ndo recebe investimentos suficientes. Apesar de
ser destinado em média 25% do orcamento geral de cada municipio para manter e



desenvolver o ensino.> Em vista disso, vale questionar se este investimento é realmente
produtivo.

Salientamos que tais investimentos infimos dos quais tratamos ndo se destinam
apenas a artificios financeiros; igualmente conecta-se a crenca, pois € preciso acreditar que €
possivel aprender inglés e que a EP é o melhor espaco para que isso aconteca. De certo,
ressignificar a maneira de olhar para o seu publico, para as necessidades individuais e sociais,
para 0 espaco concreto em que essa modalidade de ensino acontece favorece a construcao de
uma aprendizagem de qualidade. Percebe-se que o0 conceito de crenga nessa conjectura se
atém a descredibilidade nas leis governamentais da educacdo que tratam o ensino de LI,
destinando-0 a um caminho escuro para se ensinar inglés.

Em virtude dessa condicédo, aponta-se um exemplo de educacdo néo clara trazido por
Paiva (2003), ao denotar o aumento do prestigio da lingua inglesa no ano de 1961 depois que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) retirou a obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira do ensino médio. Atualmente, a LI na rede publica ndo reprova, mas 0s
responsaveis por essa mudanca até entdo ndo esclarecem ao publico da EP a razdo para tal
alteracdo ja que a disciplina compde a grade curricular. Conclui-se, portanto, que a frustracdo
dos alunos que ndo aprendem inglés na escola publica é consequéncia da politica educacional
no pais desde a anexacdo do ensino de LI na EP brasileira. Enquanto isso, a prética do
discurso do insucesso é exposta nacionalmente como um bordo. E claro que ndo podemos
deixar de considerar que o professor precisa se dedicar ao ensino de inglés de qualidade e que
o aluno também outorgue aprender inglés e se empenhe para que isSO aconteca, pois
normalmente tem se atribuido ao aluno a falta de interesse, ao professor a falta de
conhecimento e a escola a falta de estrutura. E quem perde nessa dindmica nao é s6 o aluno --

a educacdo publica ganha o titulo de lugar de fracasso.

Desenvolvimento da oralidade por meio de atividades ludicas.

A oralidade é uma das habilidades inerentes a aprendizagem de um idioma. Porém,
esta, conforme os estudos de Tsutya (2013) mencionados inicialmente neste artigo é o
instrumento de comunicacdo mais usado pela sociedade e, contudo, relativo a lingua inglesa é

pouco trabalhada em sala de aula nas escolas pablicas. Ainda nesse estudo a autora diz que “o

% Fonte: http://portal.mec.gov.br/
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desenvolvimento da oralidade exerce um papel importante na aprendizagem do aluno na
disciplina de lingua inglesa” (p.2). A partir dessa afirmacédo, ressalta-se que a habilidade oral,
hd muito tempo vem sendo discutida partindo das dificuldades enfrentadas em seu
desenvolvimento. Essas discussdes circulam em torno de aspectos que fazem da producéo oral

um desafio para os profissionais da érea.

Numerosas implicagfes sdo mencionadas no ensino de lingua inglesa nas escolas
pUblicas, desde a falta de estrutura das escolas até os problemas sécio-econdmicos
(sic) nos quais os alunos estdo inseridos. Tais problemas interferem diretamente no
desempenho das atividades orais em sala de aula. (SILVA, 2011, p.1).

Tais discussbes sdo constatadas diariamente pelos professores das escolas publicas
que, em sua maioria, enxergam o ambiente educacional publico brasileiro como local adverso
para o ensino/aprendizagem de inglés. Percebem também que a auséncia de desenvolvimento
oral apresenta-se atrelada a questéo socioecondmica, reforgando o bordao “inglés para qué?”’.
Professores declaram que essa € uma pergunta constante no ambiente da EP. Certa vez ouvi
essa mesma pergunta de um aluno na escola onde estagiei, 0 que me levou ao impulso de
responder “para se comunicar com 0s estrangeiros no carnaval, por exemplo, época em que 0
Brasil mais recebe falantes da lingua inglesa”. Porém, observei que a resposta foi indcua
perante a realidade do aluno e que ele ndo havia compreendido como essa questdo poderia se
tornar parte do mundo dele. Ao refletir a situacdo, passamos a indagar como um professor de
LI pode incentivar os alunos a conquistar sucesso na aprendizagem de inglés e qual seria a
resposta plausivel a questdao “inglés pra qué?” Sobre isto, retomamos os estudos de Coelho
(2005). Ao analisar o quesito “crengas de alunos” no questionario aplicado a sua pesquisa em

uma das escolas publicas participantes do referido estudo, a autora apurou que:

Os alunos acreditam que inglés é importante para dar continuidade aos estudos, mais
diretamente, entrar na universidade; é importante para conseguir um bom emprego;
e, também é importante porque € uma lingua que estd presente na realidade
brasileira, como nos shoppings, nos eletrodomésticos e nas roupas. (COELHO,
2005, p.107).

Alusivo a isso, pressupfe-se que incentivar os alunos a “sonhar” sobre provaveis
conquistas futuras seria uma das respostas razoaveis que acorda com a proposta da BNCC e
atenua com as discuss@es arguidas nesse trabalho relativas a conclusdo do ensino médio com
fluéncia na lingua alvo e adentrar a universidade com maior perspicacia. Ainda nessa
perspectiva, outra resposta possivel surgiria por meio de uma reflexdo critica sobre a presenca
da LI na sociedade brasileira, como citam os alunos da pesquisa exposta, se o idioma faz parte

do nosso cotidiano, entdo, preparar-se para o0 uso da lingua em tempo real ndo seria algo



aplausivel? Ao invés de aderir a ideia de que por serem economicamente desprivilegiados
para visitar ou estudar em um pais de lingua inglesa, ndo precisam aprender a falar inglés.
Enquanto isso é consideravel esclarecer que no Brasil a demanda por falantes da LI cresce a
cada dia em todos os setores.

Atenta a essa demanda, a BNCC alude ao plano de aula com vistas ao eixo oralidade
e interacdo discursiva para o desenvolvimento da habilidade de intercambio oral, seguindo as
orientacdes das Diretrizes Curriculares do Ensino de Lingua Estrangeira que pressupdem a
lingua como um discurso enquanto pratica social. Os resultados tem sido insatisfatorios,

contudo, como argumenta Silva (2011).
O ensino de lingua inglesa, assim como outras linguas estrangeiras, nas escolas
publicas ndo tem sido reconhecido satisfatoriamente pelos PCNs ou pela (LDB), o0s
mesmos ndo consideram relevante o ensino da oralidade em sala de aula. Dessa
forma, as escolas que seguem as diretrizes de base s6 atentam para a leitura e a
interpretacdo textual, e ndo valoriza (sic) a comunicagdo oral. (SILVA, 2011, p.6).
Visto que em nossa realidade educacional, as explicacdes acerca do discurso do
fracasso no ensino de LI tem se respaldado em resultados negativos atribuidos a oralidade de
alunos oriundos de turmas gigantescas e carentes de incentivo para a pratica de conversacao
em lingua inglesa, perguntas como -- “inglés pra qué?, “falar inglés com quem?”, “vamos
para os Estados Unidos?” povoam o universo estudantil, restando a eles a esperanga de mudar
de série como significado de progresso. Sabe-se que a aprendizagem de uma lingua adicional
ndo estd associada exclusivamente as habilidades de leitura e escrita e aprender um idioma
supde-se obter competéncias e habilidades ao falar, ouvir, ler e escrever nele, mas
argumentamos que a habilidade oral tem sido ignorada e/ou esquecida no ambiente da EP.
Vem-nos a divida se os resultados mencionados acima sao realmente negativos ou o que quer
que os tenha acompanhado seja apenas uma crenga que desmotiva a pratica da habilidade oral,
demonstrando um possivel fracasso da aprendizagem ja que € por ela que se concretiza a
lingua.
Para refletir a questéo inferida, evocamos os estudos de Anjos (2019) realizados na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e que discutem as atitudes negativas quanto a
aprendizagem da lingua inglesa. O autor ressalta a necessidade de pensar nos efeitos das

atitudes sobre o processo de aprendizagem de um idioma.

[...] no contexto de aprendizagem de uma lingua estrangeira, os aprendizes podem
desenvolver atitudes e, apesar de muitos deles apresentarem atitudes positivas, em
muitos contextos, as negativas operam, trazendo consequéncias nada agradaveis e,
por isso, ndo se pode desconsidera-las. (ANJOS, 2019, p.90).



Diante disso, ndo € novidade que a crenca no fracasso venha desmotivando os
alunos, mas é necessario que se busque meios para superar e desenvolver a habilidade oral na
lingua inglesa. Silva e Calvo (2013) argumentam que atividades como bingos, jogos de
mimicas, atividades de humor, dramatizacées, filmagens e producdes de texto podem ajudar a
contornar a timidez dos alunos e os motivar. Sugerem langcarmos um novo olhar sobre o
ensino de LI e realizarmos investimentos na formagdo dos profissionais para fazer brotar aulas
formuladas adequadamente e estratégias tracadas eficazmente. Assim sendo, quando o aluno
percebe a sua capacidade de se comunicar oralmente na lingua inglesa, ele também pode vir a
se motivar a aprender o idioma.

Trevisol, Santos e Alves (2014) em um projeto desenvolvido no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) aplicado na Escola Estadual de
Jacobina na Bahia propGem atividades que possibilitem o uso de novas tecnologias e
aproveitamento dos recursos multimidias. Atentam para a contribuicdo das atividades
desenvolvidas pelos bolsistas no projeto, dentre outras, o rompimento do pensamento de que
0 inglés so esta presente no ambiente escolar e que o livro didatico € o Unico meio de se

aprender. Ressaltam que ensinar € um processo de reconstrucdo pessoal e profissional.

Outra ac¢do importante promovida pelos bolsistas é a desconstrugdo da ideia que o
Inglés esta presente apenas na sala de aula e que usar o livro didatico é a Unica
maneira de se aprender. Tendo em vista essa crenca, os membros do projeto se
empenharam em criar tarefas que necessitem da pratica da oralidade, trazendo
abordagens que possam ser divertidas, que cativem o aluno e sejam a0 mesmo
tempo didaticas, utilizando recursos como games, videos, mdsica, dentre outros.
Além disso, tem-se estreitado as relacdes que os alunos tém com a Lingua Inglesa,
mostrando que ela ndo esta distante, mas sim inserida no nosso dia a dia como, por
exemplo, por meio da cultura, da internet, do cinema, e pode fazer parte do nosso
contexto diario. Dado que apresenta aos alunos importancia no fato de procurar
compreender a Lingua Inglesa. (TREVISOL, SANTOS e ALVES, 2014, p.5- 6).

Em um projeto de intervencdo para a oralidade nas aulas de inglés produzido em
escola estadual do sistema publico do Parana, aplicado inicialmente a turma do 1° ano do
ensino médio, Tsutya (2013) descreve atividades motivadoras desenvolvidas tais como
futebol, resenhas filmicas, regras de etiquetas, dentre outras. Essas atividades foram pensadas
como processo criativo, contextualizando oralidade e reflexdo das préaticas sociais com o

intuito de explorar a lingua em diferentes contextos.

Através do ensino e énfase na oralidade, torna-se possivel a aproximacgdo dos
sujeitos com a realidade, possibilitando-lhe que o processo de aprendizagem seja
fundamental e lhe encorajar a disponibilidade para correr riscos, superar a ansiedade
e a inibicdo, motivando-o de forma que o ato de aprender lhe proporcione a
oportunidade de refletir sobre seu progresso e lhe encoraje a autonomia. (TSUTYA,
2013, p.6).



A autora também destaca -- com base em suas experiéncias docentes-- que as
dificuldades pelas quais os alunos passam sdo ocasionadas pela utilizagdo continua do método
tradicionalista, adotadas insistentemente pelos docentes e acentuado na transmissdo de
conhecimentos, na memorizacdo e em atividades desconectadas das praticas orais e
comunicativas.

Para concluir a reflex&o, destaca-se a importancia do desenvolvimento da oralidade
no processo de aprendizagem de um idioma e da sua conexdo com outras habilidades,
blindando a caréncia dela nas aulas de inglés da rede basica de ensino interposta pelos

entraves que cercam a promogéo equivalente.

Adaptacao do curso de Letras e a formacgado docente.

A caréncia de qualificacdo dos professores vem sendo apontada em pesquisas da area
como conciliadora do fracasso. Por conta disso, lanca-se um olhar ao curso de Letras nas
universidades federais para sugerir a desmistificacdo do fracasso baseado em tedricos que
comungam da ideia.

Ao adentrar o curso, os graduandos oriundos das escolas publicas brasileiras créem
poder sanar as dificuldades enfrentadas para desenvolver habilidades avancadas no idioma.

Oliveira (2011) aponta para a desmistificacdo dessa ilusdo ja no primeiro semestre:

Os alunos acreditam que védo aprender inglés durante o curso, quando, de fato, ja
deveriam ter competéncia minima para acompanha-lo. Infelizmente, a realidade é
outra. No curso em que leciono, por exemplo, pelo menos 30% dos alunos entram
sem saber falar inglés. J& no segundo semestre, eles se deparam com disciplinas
como fonologia da lingua inglesa, ou pratica pedagogica Il, que sdo ministradas em
lingua inglesa. (OLIVEIRA, 2011, p.76).

Segundo a autora, essa situacdo leva muitos alunos a frustracdo e a desisténcia.
Quanto a esta percepcdo, acentua-se que o Projeto Politico do Curso (PPC) esta sendo
atualizado e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) revistos. O que leva-se a expectar
maiores indices de profissionais qualificados na area, mas enquanto isso denota-se que 0S
graduandos que seguem acreditando em melhorias até a conclusdo do curso ndo recebem o
devido suporte institucional, ainda que existam programas e aplicativos como o My English
Online e o Duolingo que agreguem aprendizagem mutua de LI aos universitarios, estes
raramente conseguem acompanhar estudos adicionais a sua carga horaria no curso pois em
sua maioria enfrentam uma via de mao dupla dentre muitos aspectos recorrentes para cursar 0
ensino superior, conservando apenas as horas aulas do curso como tempo oportuno para se

qualificar. Obtendo assim resultados ineficientes. Os professores, muitos deles carentes de



formagéo, atualizacdo e/ou capacitacdo seguem ignorando o problema haja vista a miopia
pertinente aqueles que insistem em continuar em sua zona de conforto e/ou preservar o status
guo sem que atuem critica e politicamente para contribuir com as mudancas nesse cenario

como argumentam Siqueira e Anjos ( 2012):

A educagdo linguistica publica é vidvel e as historias de sucesso, embora poucas
dentro de um universo tdo grande, nos convencem de que é possivel comegarmos a
pensar em mudanca. Inegavelmente, pelos mais diversos motivos, ha uma caréncia
gritante de professores qualificados na disciplina de lingua estrangeira (LE), mas
também daqueles capazes de se ‘rebelar’ e assumir a sua posicdo de intelectuais
transformadores [...]. (SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 142).

O papel de professor transformador ndo se atém apenas a educacdo basica, ainda que
ensinar no sistema publico seja tarefa desafiadora devido a diversos entraves como o da
desvalorizacio dos professores e por borddes como “inglés pra qué?”. E preciso também que
os professores em formacdo sejam conscientizados de seu papel interventor, assim como
sejam os docentes do curso de Letras ao notarem a inaptiddo das habilidades inerentes ao
desenvolvimento qualificado da lingua inglesa.

Malatér (2006) em um estudo sobre crencas dos estudantes do curso de licenciatura
em Letras em relacdo a habilidade oral buscou diagnosticar as assimilacdes desses discentes
sobre a consciéncia profissional. A autora estudou também a crenca dos académicos no
desenvolvimento da oralidade como elemento para saber ensinar. Essa premissa originou
alguns questionamentos que permeiam sua investigagdo, inclusive o fato da fluéncia do
professor de linguas ser suficiente para uma aprendizagem de qualidade. Malatér (2006)
declara que os discentes tém consciéncia da importancia da competéncia oral, mas
compreendem que ela ndo é garantia de sucesso. A autora reconhece, portanto, a necessidade
de se pesquisar a crenca de professores em formacao e de realizar um acompanhamento dessa
populacdo durante o curso de graduacdo para averiguar se suas crengas mudaram e como as
mesmas se desenvolveram.

Objetivando também analisar crengas de professores e alunos na EP e entender
como eles explicam suas praticas nesse cenario, Coelho (2005, p.116) destaca que “os
professores acreditam [....ndo ser esse] o espago adequado para se aprender a LI e tecem
comparagdes com as condi¢des favoraveis encontradas por eles nos cursos de idiomas”. Para
a autora, as crengas demonstradas pelos professores sao um reflexo de como enxergam seus
aprendizes e o espaco educativo. A explicacdo pode encontrar respaldo, portanto, em como
esses professores aprenderam e como foram ensinados. Ser professor em todas as

modalidades é adotar uma postura diferenciada e critica no seu ambiente educativo, pois ha



um ciclo educacional que precisa ser repensado desde as atitudes negativas apresentadas na
EP e refletido continuamente no ensino superior, como adverte Anjos (2019).

Assim, reitero a necessidade de investigar as atitudes no contexto da sala de aula de
lingua inglesa, para que as negativas ndo alcancem mais a educacao superior e 0s
aprendizes ndo cheguem nesse nivel de educacdo com baixo grau de conhecimento
nesse idioma, acabando de uma vez por todas com o fluxo de gera¢fes com pouca
ou nenhuma habilidade em lingua inglesa, ap6s sete anos de estudos na educacao
bésica. (ANJOS, 2019, p.104).

O que se presume diante das discuss@es aferidas € que o vai e vem entre escola
basica e ensino superior de graduandos e alunos que ndo conseguem aprender inglés é que
mantém o circulo vicioso de fracasso; portanto, € preciso rompé-lo. Esse rompimento pode ser
visto em tempo hébil a partir de modificacBes no curriculo de Letras, incluindo uma sequéncia
de disciplinas que promovam o desenvolvimento do idioma nas quatro habilidades
possibilitando que os graduandos alcancem qualificacdo na LI em maior porcentagem nas
horas aulas das disciplinas; elevando um olhar especifico a realidade dos universitarios,
facultando maior énfase aos estdgios supervisionados de maneira tal que propiciem aos
graduandos préaticas docentes durante todo o curso, ndo restringindo ao um Unico semestre
para este fim. Atados a isso a disponibilizacdo de materiais de estudo contextualizados e
dindmicos como orientacBes e producdes de jogos, memes e atividades afins para que 0s
futuros professores nesse percurso possam criar, organizar e aplicar essas atividades nos
estagios obtendo maior proficiéncia na area; e, ao finalizar o curso, aplicar testes que
comprovem as habilidades. Assim, teremos professores bem formados, capazes de

transformar o cenério da escola publica.

Consideracoes finais

Consideramos que existe um discurso do fracasso que se acentua na veracidade de
que a maioria dos alunos da escola publica, ao finalizar o ensino médio, néo fala inglés. Esse
discurso negativo muito provavelmente teve inicio quando a LDB retirou a obrigatoriedade do
ensino de LI, deixando a cargo da escola a opcéo pelo idioma. Esse episddio assenhoreou a
crenca dos professores, pais, alunos e sociedade nos cursos privados e escolas de idiomas
como melhor lugar para se aprender inglés a despeito da escola publica. Essa crenca tem
desmotivado o aluno e tal desmotivacdo vem fortalecendo os aspectos que dificultam a
aprendizagem da lingua inglesa tais como uso continuo de uma metodologia tradicional que

visa um ensino mediado pela leitura e tradugdo de textos, limitando o progresso oral; a



desqualificacdo profissional do professor; atribuicdo de carga horaria minima semanal as
atividades em sala de aula; desprestigio da lingua face as outras matérias; e material didatico
insuficiente e/ou dissociado da realidade do aluno.

Conforme proposto, elencamos as solucBGes apresentadas por pesquisadores que
fundamentaram este artigo, solugdes as quais pensamos ser eficazes para enfrentar as
dificuldades existentes. S&o estas: comprometimento de todos com um ensino de qualidade;
inovacdo na metodologia; formacdo qualificada e continuada dos profissionais da area;
mudancas curriculares; crenca positiva; conhecimento da finalidade real da disciplina no
curriculo; ambiente atrativo; adequacdo do plano de aula a contextos que fazem parte do dia a
dia do aluno.

Quanto a questdo problema que orientou este estudo, salientamos que nao ha
respostas conclusivas em si, mas € preciso pensar, enquanto seres criticos e ativos no sistema
educacional até que ponto crencas, discursos e atitudes negativas sdo capazes de interferir no
ensino/aprendizagem da LI. Baseando-nos em estudos de Barcelos (2011), Miccoli (2011) e
Anjos (2013, 2019), refletimos sobre tais influéncias e assentimos que se as crencas que
nutrem atitudes e discursos adversos causam grandes impactos na aprendizagem e ensino, de
igual modo os positivos podem acarretar modificagdes substanciais nesse processo.

Dito isso, compreende-se a necessidade de mudancas nos cursos de Letras visto que
pesquisas tém indicado que, ao completar o ensino médio, a maioria dos alunos ndo obtém
sucesso na aquisicdo da LI. Sendo assim, sugerimos a atualizacao das disciplinas do curriculo,
adicionando componentes curriculares que possibilitem o desenvolvimento e a formacao
qualificada na lingua inglesa a resvalar em transparéncia e objetividade na educagéo basica,
através da qual os alunos possam compreender o real motivo de estudar o idioma.

Observamos também que a musica e a tecnologia podem vir a ser instrumentos
eficazes para desenvolver as habilidades inerentes a aprendizagem da LI. Essa reflexdo se
baseia nos estudos de Davi (2016) sobre a relevancia do idioma no mundo moderno,

considerando criticas e questionamentos em torno dele nas escolas publicas:

Para tanto, percebe-se que o ensino da lingua dever (sic) ter como ponto inicial para
aprendizagem um fator importante: um constante relacionamento com o cotidiano,
com o que acontece na rotina diaria das pessoas, de maneira que permita ao
individuo satisfazer suas necessidades pessoais. (DAVID, 2016, p.26).

Assim sendo, ratificamos que a masica, além de fazer parte do dia a dia do povo
brasileiro, é também motivadora, atraente e universal visto que frequentemente alegra e

conforta corpos e mentes, além de contribuir para aprendizagens linguisticas, culturais,



historicas, dentre outras. E quem nunca ouviu uma cangdo roméantica sonhando em decifra-la
ou até mesmo chorou sem compreendé-la? Portanto, se a mdsica aje intensamente sobre o ser
humano, porque ndo vincula-la ao seu processo de aprendizagem?

Concluimos convidando-vos a crer na possibilidade de aprendizagem da lingua
inglesa na escola publica com vistas a interromper o discurso do fracasso, tomando como
empréstimo o argumento de Miccoli (2011) no qual aprender inglés na escola pablica se atrela
a coletividade consciente sobre o papel de cada um nesse rompimento. Corroborando com
essa premissa, Trevisol, Santos e Alves (2014) e Silva e Calvo (2013) propdem a realizacdo
de atividades colaborativas, tecnoldgicas e filmicas assim como dramatizagdes, jogos, bingos
e exercicios humoristicos para contornar a timidez e motivar os alunos a desenvolver-se
oralmente. Apesar de didaticamente desafiador, o reinventar-se como docente vem emprestar
vico e vigor a um cenario onde aprender inglés tem se tornado ndo apenas necessario e

urgente, mas também possivel.
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