UF B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARLA DA CRUZ SANTOS

A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMACAO DE LEITORES: UMA
ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS DAS PROFESSORAS

Amargosa — Bahia
2019



CARLA DA CRUZ SANTOS

A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMACAO DE LEITORES: UMA
ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS DAS PROFESSORAS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Centro de Formacdo de Professores — CFP, da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia como
requisito final para obteng&o do grau de Licenciada
em Pedagogia.

Orientadora: Prof2. Drd. Maria Euracia Barreto de
Andrade.

Coorientadora: Prof2 Dr2. Erica Bastos da Silva

Amargosa - Bahia
2019



CARLA DA CRUZ SANTOS

A BIBLIDTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FGRM.AQJEO; DE LEITORES: UMA
ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPGOES E PRATICAS DAS PROFESSORAS

Monoarafia apresentada ac Curso de Licensialurg em Fodagogia, Walversidada
Faderai do Recircavws da Sahia - UFRB, como fequisito parcial para chlsnghe do
gray de _icerciade () em Pedagogia, pela seguints banca examinadora:

Aprovada em ) O 149G

BANGA EXAMINADCRA

. N
Akl adioud ¢
Prof. Cr® Marla Eurdcla Barreto de Andrade — Crientzders
Daoatgra em Educagao pela Jniversidada Americana - LA
Universidade Fedsral du Recingava da Ea1is — UFRE

Praf®. Or®, Erica Bastoes da Silva
Dioutora em Educacde pola Universidade Fecleral da Bahia

universidade Federal do Recincavo da Bahia — UFEB

i, T 9,
). . ;ﬁiﬂ"ﬂb @MQQZ £ - (ﬁQQJ{—-

| E Froft, Me®. Georgia Nellie Clark
Meste s FolficatSociis e Cidadania pela Universidade Catolica do Salvader
Universidade Federal do Eeconcavo da Bahia — UFRE




DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos meus pais por estarem
sempre presentes em minha vida. E ao meu amado,
Danilo Santos, que sempre me apoiou nesse
percurso da graduacdo, que com amor e paciéncia
compreendeu minhas auséncias.



AGRADECIMENTOS

Comeco meus agradecimentos pelo Ser que me deu a vida, Deus, este que é
minha fonte inesgotavel de forca e sabedoria, companheiro de todas as horas.

Aos meus familiares, meus pais Carlos Henrique e Joselina, que com amor e
dedicagéo apoiaram meus estudos.

Ao meu noivo, Danilo Santos, pelo apoio e compreensdo, quem sempre
torceu por esta vitoria.

Aos amigos que sempre estiveram ao meu lado me apoiando, aqui ndo sera
possivel destacar todos, mas em especial, Mariluza Almeida, Marilene Souza,
Manuella Costa, Rosiane Assis e Taind Queiroz, pelas conversas, palavras de
incentivos e trocas de conversas nos grupos do Whatsapp intitulado, “motivagao”,
para 0s momentos de angustia e vontade de desistir.

A Professora Dra. Erica Bastos (coorientadora desta pesquisa) que muito
contribuiu para a sistematizacédo e delineamento deste trabalho desde os primeiros
passos. Por ter acreditado na relevancia da tematica e contribuido de forma
significativa para a materializacdo deste estudo. Gratiddo por estar comigo nesta
caminhada!

A minha linda orientadora, professora Dra. Maria Euracia Barreto de Andrade,
ser de luz. Pela dedicacdo, amizade e comprometimento durante todo processo
investigativo, dedicando seu tempo e sua sabedoria, meu muito obrigada e eterna
gratidao.

A todos os professores que durante todo o curso me auxiliaram de diversas
formas, me orientando e servindo de inspiracdo. Profissionais diferenciados, em
especial, Georgia Clark, Terciana Vidal, Fabio Josué e Mariana Meireles.

Estendendo meus agradecimentos aos meus colegas de turma que além dos
momentos de estudo proporcionaram bons momentos de agradavel convivéncia.

Por fim, agradeco a todos que contribuiram direta ou indiretamente para a

concretizacao deste trabalho.



EPIGRAFE

Ler ndo é caminhar e nem voar sobre as palavras.
Ler é reescrever o que estamos lendo, é perceber a
conexao entre o texto e o contexto e como vincula
com o meu contexto. (FREIRE, 1987)



SANTOS, Carla da Cruz. A biblioteca escolar e seu papel na formacgdo de
leitores: uma abordagem a luz das concepc¢des e préaticas das professoras.
Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia. Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia - UFRB, Bahia, 2019.

RESUMO

Este trabalho consiste em uma reflexdo sobre a importancia da biblioteca escolar
para formacdo de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como
objetivo compreender como e se as professoras utilizam a biblioteca escolar no
processo de formacéao de alunos leitores. Os sujeitos da pesquisa foram constituidos
por seis estudantes e duas professoras do primeiro ciclo dos anos iniciais do ensino
fundamental. Para isso foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa, com
delineamento em estudo de campo. Para a coleta dos dados foram utilizados como
instrumentos a observacdo, a entrevista e um diagnostico de leitura. Para a
abordagem tedrica e conceitual, este estudo foi fundamentado a partir dos estudos
de Silva (2015), Lourenco Filho (1946), Silva (2006), Burlamaque, Martins e Araujo
(2011) entre outros, que contribuem para ampliar as discussfes sobre a tematica.
Foi possivel constatar através dos dados da pesquisa que a biblioteca escolar
contribui de forma significante para o processo de formacao de leitores, em especial,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em sintese, a pesquisa aponta que a
exploracdo do espaco da biblioteca escolar, acontece no locus pesquisado, mesmo
gue de forma timida, influenciando diretamente no desenvolvimento escolar dos
estudantes. Assim, notou-se a necessidade de explorar cada vez mais esse espaco,
principalmente no ciclo de alfabetizacdo, a fim de favorecer melhores resultados no
processo de leitura. Espera-se que esta pesquisa contribua de forma significativa
para ampliacdo do tema, trazendo contribuicbes qualitativas que possam promover
reflexdes sobre a biblioteca escolar e passe a ser vista como um espago
indispensavel para o processo de aprendizagem da leitura.

Palavras—chave: Biblioteca Escolar. Leitura. Ciclo da alfabetizagcdo. Formacéao de

Leitores.



SANTOS, Carla da Cruz. The school library and its role in the formation of
readers: an approach in the light of the conceptions and practices of teachers.
Graduation work in pedagogy. Federal University of Reconcavo da Bahia-UFRB,
Bahia, 2019.

ABSTRACT

This work consists of a reflection on the importance of the school library for the
formation of readers in the initial years of elementary school, aiming to understand
how teachers use the school library in the process of student education Readers.
The research subjects consisted of six students and two teachers from the first cycle
of the initial years. For this, a research with a qualitative approach was carried out,
with a field study design. For data collection, the observation, interview and reading
diagnosis were used as instruments. For the theoretical and conceptual approach,
this study was based on the studies of Silva (2015), Lourengo Filho (1946), Silva
(2006), Burlamaque, Martins and Araujo (2011) among others who contribute to
broaden the discussions on the theme. It was possible to verify that through the
research data that the school library contributes significantly in the process for the
formation of readers, especially in the early years of elementary school. In summary,
the research indicates that the exploration of the school library space happens in the
locus researched, even if in a shy way, directly influencing the students ' school
development. Thus, we perceive the need to explore this space more and more, in
order to favor better results in the difficult reading process, especially in the literacy
cycle. It is hoped that this research contributes significantly to the expansion of the
theme in question, bringing qualitative contributions that can promote reflections on
the school library and become seen as an indispensable space for the process of
Reading learning.

Keywords: School library. Reading. Literacy cycle. Readers ' training.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a leitura € uma pratica social em que o ser humano esta inserido
durante toda a sua trajetoria de vida. Esta ndo se acabara na escola, mas, se fara
presente em toda historia do sujeito. Pensar em leitura, leva a pensar na biblioteca
escolar, sendo este, um espaco de grande potencial para o desenvolvimento de
atividades relacionadas a leitura, que pode vim a contribuir para o despertar da
criatividade e do senso critico do aluno. A biblioteca escolar €, portanto, um
instrumento fundamental, e porque ndo dizer, indispensavel no processo de
aprendizagem. Este trabalho tem o intuito de mergulhar na importancia da biblioteca
para a formacao de leitores nos anos iniciais do ensino fundamental.

As motivacdes para esta pesquisa surgem no ambito pessoal. Primeiro, por
estar ligada ao meu® processo de formacéo no ambiente escolar dos anos inicias,
periodo este que estudei em uma escola que trabalhava com a formacdo de
leitores®. A instituicdo possui até hoje uma biblioteca que é “explorada” pelos
estudantes e professoras na perspectiva de sujeitos letrados, criticos e autdnomos.
Sou fruto dessa escola, do trabalho das professoras junto com os bibliotecarios®, do
trabalho de leitura e escrita que me possibilitou ser uma aluna critica, com o habito
da leitura presente em minha vida e hoje futura pedagoga.

Segundo, em especial, durante as conversas e momentos de dialogos sobre a
trajetoria de vida escolar com colegas da universidade ouvir inGmeras afirmacdes de
gue estes nao frequentaram uma biblioteca durante a alfabetizacdo e nem durante
sua trajetoria escolar. Muitos diziam ainda, sentir falta de ter um ambiente para ler
livros diferentes, revistas, histérias em quadrinhos, etc. Os livros que tinham acesso

eram apenas, 0s que as professoras lhes davam para realizar as atividades. Estes

! Neste momento utilizo primeira pessoa por se tratar de aspectos pessoais da minha trajetoria,
Eorém, em todo o texto sera priorizado o0 uso da terceira pessoa.

Quando iniciei meus estudos, lembro-me que na primeira escola que estudei: Escola Centro
Educacional Ana Lucia Magalhdes, na cidade de Mutuipe-Bahia, frequentava muito a biblioteca,
amava pegar os livros. Tinhamos que pegar um livro a cada semana, pegavamos na segunda-feira e
guando chegasse a sexta-feira, a professora nos cobrava o que entendemos do livro, o que chamou a
nossa atencéo, mesmo quando ndo sabiamos ler completamente as professoras nos incentivam a
pegar os livros, a exemplo, livros com imagens, os quais cridvamos histdrias segundo nossa
imaginacgéao.
® Cada crianga possuia uma carteirinha da biblioteca, a qual possuo até hoje, (quinze anos depois).
Foi assim, durante os anos iniciais do Ensino Fundamental que a biblioteca se fez presente no
processo de alfabetizacdo da pesquisadora. “A cada ida a biblioteca me sentia feliz com aquele
universo de livros".
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que, por muitas vezes, ndao podiam nem sair da sala de aula. Pois, evitava-se levar o
livro para casa para ndo correr o risco de lascar, sujar ou molhar. Muitos desses
alunos chegam a afirmar que o fato de terem lido pouco e sempre as leituras
obrigatdrias, € o motivo de ndo gostarem de ler hoje. Ainda na atualidade, muitos
desses discentes afirmam ter dificuldades com alguns textos, e até mesmo de se
expressar diante de uma leitura realizada.

A experiéncia pessoal somada aos dialogos com os colegas levaram-me a
desenvolver esta pesquisa intitulada: A biblioteca escolar e seu papel na formacéao
de leitores: uma abordagem a luz das concepcdes e préticas das professoras.

E partir da leitura que o estudante se torna um leitor critico, passa a
compreender e observar o mundo a sua volta de maneira diferente, adentrando por
meios dos livros em varios universos. Quem ler e estar sempre em exercicio da
leitura avanga em conhecimento a todo instante. Essa leitura comega desde a leitura
do mundo, ambiente em que vivemos até a leitura da palavra, decodificacdo de um
sistema de escrita por meio da oralidade. A leitura nunca deve ser restrita ao ciclo da
sala de aula, ela deve ir além, nos acompanhando por toda vida. Precisa-se criar 0
hébito pela leitura desde muito cedo. Assim, nesta perspectiva surge a questao
norteadora deste trabalho monogréfico: até que ponto a biblioteca escolar contribui
para a formacdo de alunos leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Pensando nessa questdo norteadora, é definido o objetivo geral da presente
pesquisa: compreender como e se as professoras utilizam a biblioteca escolar no
processo de formacao de alunos leitores. A partir deste projeta-se trés objetivos
especificos: |- Compreender a importancia atribuida a biblioteca pelas educadoras.
lI- Verificar como as educadoras exploram o0 espaco da biblioteca juntamente com
seus alunos. lll- Entender como a biblioteca contribui para formac&o do leitor nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Para discussdo do tema abordado nesta pesquisa recorreu-se aos teoéricos
Guimarédes (2010), Silva (2015), Lourenco Filho (1946), Silva (2006), Burlamaque,
Martins e Araujo (2011), Silva (1986), Perucchi (1999), que discutem e defendem a
relacdo que se deve ter entre a escola e a biblioteca escolar. Afirmam que a escola
deve proporcionar momentos de leitura prazerosa, oferecendo aos alunos
variedades textuais, pois € importante inserir os alunos na leitura o mais cedo
possivel, neste momento, temos como principal atividade, a leitura dos textos com

imagem, atividade defendida por Burlamaque, Martins e Araudjo (2011).
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Para o desenvolvimento metodolégico da pesquisa optou-se, por realizar uma
pesquisa de natureza qualitativa com o delineamento da pesquisa de campo. Foram
elencados como instrumentos para a coleta de dados a entrevista semiestruturada e
a observacao participante. Estes instrumentos possibilitam fazer uma analise do
ambiente observado e interagir com 0s sujeitos pesquisados. Escolheu-se para
locus da pesquisa a escola Centro Educacional Ana Lucia Magalhées, localizada no
Centro da cidade de Mutuipe-Ba. Foi observado a biblioteca escolar da referida
instituicdo e duas salas de aula, correspondentes ao 1° e 2° ano do ciclo de
alfabetizacdo. As entrevistas foram realizadas com duas professoras e seis
estudantes.

Esta monografia possui a seguinte estrutura: Introducdo, que contempla uma
abordagem panoramica da pesquisa. O primeiro capitulo, intitulado “Biblioteca
(escolar): do surgimento as politicas publicas atuais”, trazendo o movimento
temporal, conceitos e politicas publicas de incentivo a leitura e a biblioteca.

Segundo capitulo, denominado “Leitura: concepc¢des, importancia e relacao
com as praticas de letramento”, apresenta uma discussao na tematica da leitura.
Aqui busca-se, dialogar sobre as concepcdes de leitura, demarcando a que €
tomada como referéncia nesta pesquisa. Em seguida, reflexdes da importancia da
leitura para nossa sociedade contemporanea e por fim, apresenta-se o quadro atual
da leitura no contexto brasileiro. O terceiro capitulo, intitulado “A biblioteca escolar e
a formacao leitora das criancas: tecendo reflexdes e discussdes”, dedicado a tratar
da importancia da biblioteca escolar, sua utilizacéo e exploracéo, para promover nos
alunos o habito e gosto pela leitura.

Quarto capitulo, “Caminhos metodolégicos da investigagao”, discorre sobre a
abordagem escolhida, o tipo da pesquisa, os instrumentos que foram utilizados para
recolha de dados, a caracterizagcdo dos sujeitos que contribuiram para que o estudo
se concretizasse, o locus da investigacao, e por fim, uma breve descricdo de como
ocorreu a coleta para obtencéo dos dados.

O quinto capitulo, “Achados da pesquisa: 0 campo empirico em cena”, se
dedica a apresentar os resultados da pesquisa em tela. Serdo abordadas as
concepcdes das professoras sobre a biblioteca escolar e a sua importancia para o
desenvolvimento leitor das criangas. Em seguida, reflexdes a partir das entrevistas a
respeito do uso da biblioteca, se realmente é explorada, ou ndo, baseando-se nas

entrevistas feitas com os sujeitos. Posteriormente, serdo problematizadas reflexdes
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sobre a biblioteca escolar e sua contribuicdo para formacdo dos leitores, em
especial, nos anos iniciais do Ensino fundamental. E, por fim apresenta-se, as
Consideracdes finais, trazendo os achados da pesquisa.

Acredita-se que esta pesquisa trara contribuicdes para as professoras que
trabalham com os anos inicias do Ensino Fundamental, mostrando a importancia
gue se deve atribuir ao espaco da biblioteca escolar, na formacdo de leitores,
promovendo uma politica de leitores alinhada ao uso da biblioteca escolar como
instrumento indispensavel. As reflexdes que serdo aqui tecidas e os resultados
alcancados possibilitard pensar as possibilidades existentes na relacdo entre

biblioteca escolar e leitura.
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1 BIBLIOTECA (ESCOLAR): DO SURGIMENTO AS POLITICAS PUBLICAS
ATUAIS

No presente capitulo busca-se apresentar algumas abordagens acerca da
biblioteca, em especial & biblioteca escolar, trazendo o movimento temporal e
conceitos relevantes a esta discussdo. Em seguida, apresenta-se uma breve
reflexdo sobre o surgimento das bibliotecas no mundo e no Brasil, um passeio
riquissimo nos reportando ao Brasil Col6nia. Por fim, apresentam-se, sumariamente,
as politicas publicas de incentivo a exploracdo do espaco pesquisado, ou seja, a

biblioteca escolar.

1.1 BIBLIOTECA ESCOLAR: DESCORTINANDO O CONCEITO

A necessidade de se registrar os acontecimentos surge desde o comeco da
humanidade, quando os homens se utilizavam de materiais minerais para realizar as
escrituras dos acontecimentos, como reporta Santos (2012, p.175), “...] a forma de
registro evoluiu desde os blocos de argila até o armazenamento de dados em uma
rede digital”.

De acordo as pesquisas realizadas por Georges (2002), as primeiras formas
de registro para fixar e transmitir os sentimentos foram os registros nas plaquetas de
barros. Os povos ancestrais utilizavam minerais e vegetais, como tabletes de argilas,
barros, ossos de animais, madeiras, entre outros materiais e utensilios para
escreverem, transmitir pensamentos, e se comunicarem. Dentre os utensilios
utilizados para escrever, “[...] a pedra foi, provavelmente, o primeiro utensilio para a
escrita” (AREDES, 2014, p.21). Com o passar dos tempos evolui-se para o papiro e
0 pergaminho, estes que competiam, pois, ambos eram utilizados na confeccao de
livros.

Segundo Aredes (2014), o papel surge no ano de 105 da era crista, fabricado
a partir de cascas de arvores, material que passou por varias transformacdes para
chegar ao estagio atual. Com o surgimento do papel foi possivel encadernar livros,
frente e verso, além disso, surgiram os jornais e livros com maior circulagdo. O
surgimento do papel, de certa forma, abriu caminhos para a difusdo das bibliotecas,

principalmente, as escolares.
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Localizada na escola, a biblioteca escolar deve ser organizada para integrar-
se com a sala de aula, ajudando e dando suporte no desenvolvimento, ou até
mesmo na criacao do habito pela leitura e despertando o prazer pela leitura e pelos
livros.

A palavra biblioteca se origina da palavra grega bibliotheke, que chega aos
brasileiros por meio da palavra latina bibliotheca, formada dos radicais gregos biblio
e teca que, respectivamente significam livro e colecdo ou depésito. (CUNHA, 1997)

Conforme o autor a palavra biblioteca representava etimologicamente, um
depdsito de livros, a qual era tida como um lugar onde os povos antigos utilizavam-
se para guardar manuscritos e escritas pessoais.

Na concepcédo de Pimentel (2007), a biblioteca é vista como um local movel
ou um lugar onde se guardam livros, além de se constituir como um local de cultura
e do conhecimento do saber, do ler e do pesquisar.

Dentre tantas concepcdes acerca da biblioteca, esta € a que, melhor define o
espaco estudado. Para Sobral (1982), sob a otica da pedagogia, biblioteca é
denominada como uma for¢ca propulsora do processo educacional, que contribui
significativamente para as metas educativas. Seguindo o pensamento do autor,
deve-se pensar na biblioteca como um espaco a ser explorado, indispensavel na
formacdo do leitor, do educando. Assim entendida, a biblioteca &,
consequentemente, um local, no qual os alunos podem descobrir materiais para
completar sua aprendizagem, ampliar sua criatividade e reflexdo, conhecer o mundo
gue os cercam, ajudar a despertar seus proprios gostos, informacbes e
conhecimento, além de possibilitar o prazer pela leitura.

ApoOs essa breve abordagem a respeito das primeiras formas de registro e das
concepcdes de biblioteca, reportadas acima, faz-se necessaria uma retomada do
contexto histérico desse espaco nas instituicdes de ensino. Tais discussfes serao

apresentadas a sequir.

1.2 O SURGIMENTO DAS BIBLIOTECAS: BREVE PASSEIO HISTORICO

Para comecar a tratar da histéria da Biblioteca € indispensavel reportar-se a
Antiguidade, pois é la que tudo comeca. As primeiras bibliotecas surgiram na
Antiguidade, construidas por rolos e pergaminhos produzidos por argila. Alguns rolos

chegavam a dezoito metros de comprimentos, tendo seus materiais organizados em
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armarios de varias divisbes e postos um ao lado do outro, sendo estes identificados
por etiquetas. (MARTINS, 1996). Algumas das Bibliotecas da Antiguidade eram
vistas como ponto de encontro dos sabios. Ler e escrever eram habilidades
exclusivas dos religiosos, que eram responsaveis para transmitir o conhecimento,
muitas vezes impregnado de religiosidade ao restante da populacdo e dos nobres.

Na Antiguidade surgiram grande bibliotecas importantes, como a de Nivea, a
de Pérgamo, as gregas e as romanas, sendo a mais famosa a biblioteca de
Alexandria, indo esta muito além de um depdsito de livros, conforme ressalta Santos
(2012)

[...] ela ndo se contentou em ser apenas um enorme depoésito de
rolos de papiro, ditos livros, mas por igual tornou-se uma fonte de
instigagdo para que os homens de ciéncia e de letras desbravassem
o mundo do conhecimento e das emocgdes, deixando assim um
notavel legado para o desenvolvimento geral da humanidade.
(SANTOS, p.180, 2012)

Durante o periodo compreendido como Idade Media, as Bibliotecas existentes
tinham caracteristicas parecidas com as da Antiguidade, ja que continuava
atendendo a um publico especifico, sem abertura para a populacdo geral, tanto no
Ocidente, como no Oriente. Como destaca Santos (2012, p. 183) a biblioteca no
inicio da era medieval “[...] ainda era definida como uma guardia dos livros e nao
como uma disseminadora da informagao”.

Durante os séculos Xl ao XV, importantes mudancgas acontecem na Europa,
mudancas essas no campo intelectual e social. Uma delas foi o surgimento das
universidades. Com o surgimento de dessas instituicdes e crescente numero de
estudantes, houve um aumento pela procura de textos prescritos e obras para
estudos. Ao discorrer sobre a teméatica Rodrigues, et al. 2013, p.84) apresenta que
“[...] para atender os estudantes universitarios foi criado o primeiro catalogo
unificado, contendo o nome dos autores e obras, bem como a indicagdo das
bibliotecas onde poderiam ser encontradas tais obras”. Assim, com estas demandas
de estudo, abrem-se as portas das bibliotecas existentes. (SANTOS, 2012).

No periodo do Renascimento, o livro ganha valor e status social. Nesse
periodo aumenta-se o numero de leigos ricos e instruidos, nobres e mercadores,
gue viam no patrocinio do saber e na posse de belos livros uma demonstracao de
status social. Nessa época, surge no Ocidente a imprensa estimulando a producéo

de livros. Estes ficam mais barato, acessivel e mais facil de ser distribuido. Com a
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chegada da imprensa houve “[...] o rompimento do monopdlio que a Igreja exercia
sobre a producdo dos livros e as bibliotecas passaram a ter maior importancia
enquanto elemento social [..]” (RODRIGUES et al. 2013, p.84). Foi no periodo do
Renascimento que as bibliotecas iniciaram, de fato, o seu papel de disseminadoras
da informacé&o, se tornando mais conhecida e o livro passou a ganhar uma maior
visibilidade.

A biblioteca ganha relevancia publica e social durante o século XVII, primeiro
nos paises mais desenvolvidos da Europa e depois nos Estados Unidos, “[...] com o
surgimento do conceito de biblioteca publica moderna, constituida de acervos gerais
de livros e aberta gratuitamente ao publico em horarios regulares” (ORTEGA, 2004,
p. 3). Assim, a biblioteca publica passa a representar a modernidade, em oposi¢cao
as bibliotecas da antiguidade e da idade medieval que a antecederam.

A partir desse periodo percebe-se que a biblioteca comecga a ser pensada
como um ambiente para todos, cuja finalidade, propde o repasse de informacdes e
ndao mais considerada como fonte de poder, sendo caracterizada como “[...] um
espaco de estudo e construgcdo do conhecimento, coopera com a dinamica da
escola, desperta o interesse intelectual, favorece o enriqguecimento cultural e
incentiva a formagao do habito e da leitura”. (CORTE; BANDEIRA, 2011, p. 8).

Conforme Santos (2012) no Renascimento houve uma reviravolta na
economia politica da leitura, surgiram novos tipos de livro e também novas maneiras
de |é-los. As bibliotecas adotaram um carater mais democratico e tentaram, de todas
as formas, alcancarem o publico tornando-se bibliotecas de consumo. No século
XIX, o livro passa a ser socialmente necessario.

Diante do exposto, afirmar-se que a historia da biblioteca estd associada
intimamente com a histéria do conhecimento humano. Foi por e com ela que o
conhecimento foi mantido e difundido. Como pode-se notar a nogao de biblioteca,
hoje, ndo foi um processo simples e acabado, mas sim construido historicamente.
Com a intencdo de problematizar e refletir sobre o surgimento das bibliotecas no

Brasil, estruturou-se o topico a seguir.

1.3 SURGIMENTO DA BIBLIOTECA NO BRASIL

No Brasil, segundo Milanesi (1989), as primeiras bibliotecas surgem no inicio

no periodo colonial, com a chegada da Companhia Jesuitica, quando sdo criados os
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primeiros colégios e junto com eles, surgem as primeiras bibliotecas escolares. Os
locais escolhidos para as instalacdes foram S&o Vicente’e Salvador’. Essas
bibliotecas possuiam um acervo destinado a catequese e ao aprimoramento dos
religiosos. Como o ensino ndo estava destinado a todos da populagao, as primeiras
bibliotecas também surgiram de forma privada, durante os 300 anos apés a chegada
dos colonos. Vale ressaltar, que nesta época, a procura pela biblioteca era muito
pequena, ja que a maioria da populacédo nao tinha acesso a escolarizacdo. O acesso
ao local era restrito aos membros da igreja, colonos e alguns proprietarios.

Como expbe Milanesi (1989), as escolas jesuiticas se espalharam pela
colénia no intuito de oferecer a “instrugao basica”, reproduzir a verdade da salvacéo
eterna e de exploracéo terrena, dos jovens colonos e indios. Os filhos de familias
ricas que sonhavam com outra carreira, eram mandados para estudar na Europa,
pois, o ensino oferecido pelos jesuitas ndo proporcionava nenhuma possibilidade de
especializacédo profissional que levasse as pessoas a desenvolver atividades que
pudessem causar mudancas na ordem social, capazes de organizar uma nova

sociedade. Silva (2015) esclarece que:

Percebe-se, portanto, que a relagdo entre biblioteca escolar e o
contexto escolar educativo esteve diretamente relacionada a uma
instituicdo: a igreja. Uma vez, que suas propostas tedricas e
metodoldgicas continham uma ideologia teoldgico-cientifica. (SILVA,
p.16, 2015)

Essa configuragdo, conforme mencionado anteriormente, foi durante os
primeiros trezentos anos apdés a chegada dos colonos no Brasil, assim, como
destaca Milanesi (1989, p. 66) “[...] os livros e bibliotecas eram os instrumentos pelos
guais os jesuitas usavam para reproduzir a verdade de salvacdo eterna e de
exploracdo terrena”. Essas bibliotecas permaneceram aqui até a chegada do
Marqués de Pombal, em 1759, quando os jesuitas sdo expulsos do Brasil.

Somente em 13 de maio de 1811, na Bahia, foi fundada a primeira biblioteca
com a iniciativa de abrir as portas para o publico de forma geral. Ela foi fruto da
iniciativa de um rico senhor de engenho, Pedro Gomes Ferrdo de Castelo Branco, e

ndo do governo. O percussor via na biblioteca publica e nos livros, instrumentos

*Fundada como Sdo Salvador da Bahia de Todos os Santos é um municipio brasileiro e capital
do estado da Bahia. Situada na Regido Nordeste do Brasil.

® Localizada na Regido Metropolitana da Baixada Santista, a 70 km de distancia da Capital, Sdo
Paulo.
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necessarios a instrugdo popular. Seu acervo era formado por qualquer obra tida
como importante, ainda que elas fizessem parte daquelas proibidas pela igreja.
(MILANESI, 1989)

Ainda segundo o autor a primeira biblioteca publica do pais, na Bahia, vai a
faléncia quatro anos apdés abrir as portas ao publico. Isso porgque ela foi mantida,
apenas, por doacBes e ndo podia contar com a ajuda do tesouro nacional. Este
acontecimento foi 0 marco para que 0s governantes criarem iniciativas visando a
criacdo e manutencédo das bibliotecas publicas.

Com a independéncia politica do Brasil, a educacdo comeca a alcancar
lentamente o resto da populacdo. A Constituicdo de 1823, outorgada por D. Pedro I,
garante, em tese, a instrucao primaria gratuita a populacdo brasileira. Em 1827 séo
criadas as primeiras escolas primarias, fazendo cumprir o decreto da Assembleia
Geral Legislativa que estipulava a criagdo de “escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império” (MILANESI, 1989, p. 71),
dando inicio a um longo e complexo processo de democratizacdo da educacdo no
Brasil.

A partir da tematica acima tratada foi possivel conhecer como se deu a
insercéo da biblioteca escolar no Brasil, assim como o processo de funcionamento
inicial, deste espaco que passou por varias adaptacdes. Assim, faz-se necessario
discutir, também, sobre as politicas publicas voltadas para este espaco, seus

objetivos e efetividade. E sobre este ponto que tépico a seguir se dedicara a discutir.

1.4 POLITICAS QUE TRATAM DA BIBLIOTECA NA ESCOLA: DOS
INSTRUMENTOS LEGAIS A INSERCAO NO COTIDIANO DA ESCOLA

O que se entende sobre Politicas Publicas? Quais as politicas publicas de
incentivo a biblioteca escolar? Quais suas principais caracteristicas e finalidades?
Apesar de ndo haver uma definicdo Unica para estes termos, entende-se, conforme
reflexdo de Teixeira (2002), que politicas publicas sdo mediacfes entre a sociedade
e 0 poder publico que buscam estabelecer uma relacdo politica por um bem social
para determinado contexto (sendo no caso, aqui referido, a biblioteca escolar e a
leitura). Teixeira (2002) contribui de forma significativa com a discusséo ao destacar

que:
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“Politicas publicas” sao diretrizes, principios norteadores de acao do
poder publico; regras e procedimentos para as relacdes entre poder
publico e sociedade, mediacGes entre atores da sociedade e do
Estado. Sdo, nesse caso, politicas explicitadas, sistematizadas ou
formuladas em documentos (leis, programas, linhas de
financiamentos) que orientam agbes que normalmente envolvem
aplicacdes de recursos publicos (TEIXEIRA, 2002, p.02).

Pensando nesta perspectiva, faz-se aqui uma explanacdo sobre as politicas
publicas, voltadas ao espaco da biblioteca escolar, sua efetividade e os desafios,
ainda nao superados.

Segundo Guimarédes (2010), a biblioteca escolar é vista como apoio técnico-
pedagogico das atividades docentes e discentes nos decretos n° 10.623, de 26 de
outubro de 1977 e no decreto n® 11.625, de 23 de maio de 1978. Estes estabelecem
no artigo 22 que, “A biblioteca constitui o centro de leitura e orientagdo de estudos
de alunos e ex-alunos e de consulta e estudos de docentes e demais servidores da
escola”, sendo essencial para a cidadania. A partir de 1980, comeca por iniciativa do
governo federal, surgir programas de incentivo a leitura, todos com o objetivo de
estimular a leitura.

No site do Ministério da Educacdo (MEC), é possivel verificar que foi criado
pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em 1984 o Programa Nacional
Sala de Leitura (PNSL), vigorando até 1987. O PNSL tinha por objetivo compor e
ambientar as salas de leitura, através do envio de acervos e repasse de recursos,
porém, o programa néo valorizava a biblioteca escolar e sim, a sala de aula.

Em 13 de maio de 1992 de acordo com 0 mesmo site cria-se, por meio do
Decreto n° 519, o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), vinculado a
Fundacao Biblioteca Nacional, 6rgéo ligado ao Ministério da Cultura. Dos objetivos
do Proler estdo: promover o interesse pela leitura e escrita na sociedade em geral;
promover politicas publicas que garantam o acesso ao livro e a leitura; articular
acOes de incentivo a leitura nos diferentes setores da sociedade; viabilizar pesquisas
sobre o livro, leitura e escrita; e incrementar o Centro de Referéncia sobre Leitura.
Mas uma vez é possivel se notar que nao ha a¢des que busquem de fato, dinamizar
e estimular um trabalho com a biblioteca escolar. (GUIMARAES, 2010).

O Programa Nacional Biblioteca do Professor foi criado em 1994 e se
encerrou em 1997, com a instauracdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE). Tinha por objetivo oferecer suporte para a formacdo dos professores das

séries iniciais do Ensino Fundamental, com duas linhas de acdo: aquisicdo e
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distribuicdo de acervos bibliograficos e a producéo e difusdo de materiais que seriam
destinados a capacitacao do trabalho docente.

Em 28 de abril de 1997, através da Portaria Ministerial n® 584 foi instituido o
Plano Nacional para a Biblioteca Escolar (PNBE), que surge para promover
melhorias qualitativas nas bibliotecas escolares com foco no acesso a cultura e
informacédo. Atualmente, executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) em parceria com a Secretaria de Educacéo Béasica do Ministério
da Educacdo (SEB/MEC) e recursos financeiros vindos do Orcamento Geral da
Unido. Segundo o site do MEC, seu objetivo primordial é promover o acesso a
cultura e o incentivo a leitura para alunos e professores por meio da distribuicdo de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia.

Dividido em trés acBes: PNBE Literario, que avalia e distribui as obras
literarias, os acervos literarios sdo formados por textos em prosa (novelas, contos,
crbnica, memorias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas,
adivinhas), livros de imagens e livros de histéria em quadrinhos; PNBE Periddicos,
gue avalia e distribui periddicos de contetudo didatico e metodolégico para as
escolas da educacdao infantil, ensino fundamental e médio e o PNBE do Professor,
gue tem por objetivo apoiar a pratica pedagodgica dos professores da educacao
basica e também da Educacdo de Jovens e Adultos por meio da avaliacdo e
distribuicdo de obras de carater tedrico e metodologico. Esta foi e continua sendo
uma contribuicdo do MEC para o fomento a pratica de leitura e desenvolvimento das
bibliotecas escolares.

Entretanto, mesmo as bibliotecas escolares sendo instituidas em programas e
decretos (alguns sem continuidade), tendo bons acervos elas ndo sao utilizadas
como preconizam as leis. Ja que, a biblioteca escolar publica ndo necessita s6 de

bons acervos. Corroborando com a discusséo Teixeira (2002), afirma que:

[...] a biblioteca escolar publica brasileira carece, inclusive, de
compreender o seu papel dentro da escola, onde se vé que é
preterida nas discussfes orcamentarias e concorre com a merenda
escolar por alguns poucos vinténs. Por mais bem intencionada que
seja, nenhuma politica publica governamental serd capaz de dotar as
escolas pulblicas brasileiras de um numero razoavel de livros
enquanto ndo for ampliada a dotacdo orcamentaria do ensino.
Portanto, tem-se que pensar em acdes duradouras e mais
abrangentes. (TEIXEIRA, 2002, p. 373)
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E é na expectativa de explicitar a importancia da biblioteca escolar nas suas
funcdes educativas e culturais, que em novembro de 1999, na 302 Conferéncia Geral
da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), realizada em Paris, foi aprovado o “Manifesto Unesco/lfla para biblioteca
escolar”, um dos documentos mais importantes que trata desta questdo. Documento
completo, de nivel internacional e de extrema importancia para o estabelecimento e
funcionamento da biblioteca escolar ao tratar de todas as suas funcbes e
responsabilidades, apontando questdes atuais.

O Manifesto destaca que a biblioteca escolar deve disponibilizar livros,
servicos de aprendizagem e recursos capazes de fazer com que todos os membros
escolares se tornem pensadores criticos e usuarios efetivos de informacao
encontradas nas mais variadas formas e meios. Ela deve proporcionar
conhecimentos e ideias fundamentais para o sucesso na sociedade atual, marcada
pela abundancia de informacdo e busca pelo conhecimento. A UNESCO em
conjunto com a Federacdo Internacional de Associacdes de Bibliotecarios e
Instituicbes (IFLA) preocupadas com o desenvolvimento da biblioteca escolar de
gualidade propuseram diretrizes para o progresso da biblioteca escolar, com o0 intuito
de dar suporte e orientacdo a comunidade bibliotecaria, de forma que no Manifesto

da UNESCO para as bibliotecas publicas fica claro que a biblioteca escolar é:

[...] forca viva para a educagdo, cultura e informagéo, e como agente
essencial para a promocado da paz e do bem-estar espiritual através
do pensamento dos homens e mulheres. Assim, a UNESCO encoraja
as autoridades nacionais e locais a apoiar ativamente e a
comprometerem-se no desenvolvimento das bibliotecas publicas
(UNESCO, 1994).

Para o manifesto a biblioteca escolar deve propiciar que os educandos
desenvolvam competéncias para um aprendizado constante e continuo, isto é,
desenvolver nos alunos a capacidade de “aprender a aprender” ao longo da vida
(CAMPELLO, 2005). Conforme o documento acima mencionado, a biblioteca escolar
€ “parte integrante do processo educativo” (UNESCO/IFLA,1999, p.2) e como tal,

tem por objetivos:

[...] apoiar e promover os objetivos educativos de acordo com o
curriculo da escola; desenvolver e manter o habito e o prazer da
leitura e da aprendizagem, bem como a utilizagdo das bibliotecas ao
longo da vida; proporcionar oportunidades de producgéo e utilizacdo
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de informagfes para o conhecimento, compreensdo, imaginagéo e
divertimento; organizar atividades que favorecam a tomada de
consciéncia cultural e social e também a sensibilidade [...].
(UNESCOI/IFLA, 1999, p.2)

Em 2003, tem-se a Lei N° 10.753, de 30 de outubro do mesmo ano, que trata
a Politica Nacional do Livro ou Lei do Livro como ficou conhecida. Entre outras
coisas, a Lei estabelece em suas diretrizes, no Art. 1°. promover e incentivar a
leitura; apoiar a circulagao do livro; “propiciar meios para fazer do Brasil um grande
centro editorial”; assegurar ao cidaddo o direito ao acesso e uso do livro. A Lei
define o livro como principal meio de difusdo da cultura, e transmissdo do
conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservagdo do
patrimdénio nacional, da transformacéo e aperfeicoamento social e da melhoria da
gualidade de vida, assim, € possivel compreendermos o quanto o livro e a leitura é
importante para nos e para a sociedade.

Percebe-se que para se garantir uma biblioteca de qualidade para os alunos
distribuir livros ndo € suficiente, sdo necessarias mudancas em relacdo aos
objetivos, atividades, professores, além da transformacdo do espaco para
proporcionar um ambiente agradavel para as criancas. Em 24 de maio de 2010 foi
sancionada a Lei 12.244 pelo ex-presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
gue dispbe sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do
Pais. Desta forma, a obrigatoriedade de bibliotecas nas escolas garante ao aluno um
acervo na busca de conceitos para pesquisas escolares, de literatura, de noticias
referentes ao presente e passado, além de um ambiente afavel para a leitura e
realizacdo de atividades, seja escolar ou apenas para exercer o habito de ler.
(TEIXEIRA, 2002)

A Lei tem um prazo maximo de dez anos para ser efetivada em todos os
sistemas de ensino do Pais. No que diz respeito ao acervo, a Lei impde que, minimo
um livro por aluno matriculado, todavia a escola tem a possibilidade de ampliar, além
de impor obrigacdo aos alunos para que zelem pelos livros. A biblioteca escolar
deve oferecer acesso e uma ampla faixa de recursos para atender as necessidades
dos usuérios, no que se refere a educacdo, a informacdo e ao desenvolvimento
pessoal. E essencial que as colecdes sejam desenvolvidas continuadamente para
gue os usudrios tenham sempre novas opg¢des de escolha de materiais. (MACEDO,;
OLIVEIRA, 2005)
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A referida Lei tem enfoque para a o desenvolvimento intrinseco da biblioteca
escolar, compreendendo mudancas pedagdgicas e arquitetbnicas em seu aparato,
onde seus artigos procedem para 0 acréscimo qualitativo na formacdo dos
educadores, na cole¢cdo dos livros a serem emprestados, além de projetos com foco
na formagao de leitores. Ao buscar conhecer a efetivagao desta, observa-se que foi
feita uma pesquisa em 2014, pelo Censo Escolar, na qual foi exposto que 65% das
escolas brasileiras ndo tém biblioteca, ou seja, apenas 35% possuiam. Ja no ano de
2017, uma nova pesquisa, também realizada pelo Censo Escolar aponta que o
percentual teve um baixissimo aumento, passando para 39% o namero de biblioteca
existente nas escolas.

Ainda segundo o Censo de 2017, foi demonstrado que ter bibliotecas ou salas
de leitura, por exemplo, € algo raro nas regifes Norte e Nordeste — h4 municipios
em que menos de 20% dos colégios possuem um espac¢o com livros. No Sul e no
Sudeste, a situacao é bem diferente: 72% das escolas do Distrito Federal, do Rio de
Janeiro e do Rio Grande do Sul tém essa estrutura para os alunos. Ja chegando ao
prazo maximo dado em Lei, (2020), para se alcancar a universalizacéo da biblioteca
em todas as escolas infelizmente, os dados indicam que ndo se alcangou nem a
metade, triste realidade. Principalmente das escolas publicas, uma vez que, dados
do Censo demonstram que 39% das escolas municipais de ensino fundamental tém
bibliotecas e nas particulares o indice é de 82%. Ha também, grande disparidade
regional. Sul e Sudeste tém a maior concentracdo de bibliotecas, enquanto Norte e
Nordeste enfrentam dificuldades, dados do Censo 2017. Diante do exposto, nos
decretos, programas e leis nota-se que este espaco é importante na vida escolar do
aluno, porém, a realidade mostra que ainda ndo é um espaco frequentado por todos.

Finaliza-se esta breve apresentacdo sobre as leis que buscam promover e
difundir o acesso aos livros e a biblioteca escolar reforcando que € preciso refletir e
cobrar para que as leis sejam realmente efetivadas e a escola possa ter uma
biblioteca ativa que ofereca condicbes para a apropriacdo da leitura na vida do
aluno. Para isso faz-se necessaria a criagdo de metodologias e estratégias de
incentivo que auxiliem no processo de adaptacdo das instituicOes, pois sem
propostas para se realizar o processo, sera muito dificil de concretizar as metas.

Observa-se, portanto, urgéncia de politicas publicas de leitura capazes de

impulsionar o uso da biblioteca e do livro, permitindo o acesso a leitura, a escrita e a
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outros bens culturais. E preciso que os objetivos saiam do papel e se materializem
no cotidiano das escolas publicas.

Dada a explanacdo sobre as politicas publicas que incentivam o uso da
biblioteca para o desenvolvimento da leitura, segue-se para o capitulo dois, o qual
se ocupa em aprofundar as reflexdes acerca das concepcdes sobre leitura, sua
importancia para a sociedade grafocéntrica e a relacdo com as praticas de

letramento. E sobre tais abordagens que problematizaré o capitulo a seguir.
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2 LEITURA: CONCEPCOES, IMPORTANCIA E RELACAO COM AS PRATICAS
DE LETRAMENTO

Neste capitulo busca-se dialogar sobre as concepcfes de leitura na
concepgdo que essa pesquisa tem como referéncia. Em seguida destaca-se a
importancia da leitura para a sociedade contemporéanea e, por fim, apresenta-se o

quadro atual da leitura no Brasil.

2.1 A LEITURA E SUAS DIFERENTES CONCEPCOES

“A leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989. p.11)

O homem sempre teve a necessidade de se comunicar, desde o principio,
seja através de inscricbes nas paredes das cavernas, das figuras em pedras ou da
escrita como se conhece hoje. A humanidade sempre teve necessidade de registrar
sua histéria, seus sentimentos, ideias e experiéncias.

Antes de aprender a decodificar esses simbolos e organiza-los os seres
humanos exercitam a leitura desde que nascem. Nao a leitura como aprendemos na
escola, uma leitura mecéanica, na qual normalmente, se adquire o dominio dos
chamados signos linguisticos®. Mas sim, uma leitura no seu sentido mais amplo,
aguela feita por meio da observacéao silenciosa e que serve para reconhecer objetos,
lugares, pessoas e simbolos. Essa leitura, aqui mencionada, é apresentada como a
“leitura de mundo”, que é realizada nao apenas com o0s olhos, envolve muito mais,
todos os sentidos e 6rgdos, ou seja, realizada por meio do olfato, da audicéo, do
tato. (GUIMARAES, 2010).

Contribuindo para a discussao posta, Paulo Freire (1989), afirma que ler o
mundo ocorre antes de ler palavras. Para o autor, ler supde uma relacdo com o
mundo imaginario do aluno, em que a busca de novos conceitos acontece
naturalmente.

A partir da leitura o educando torna-se um leitor critico, passa a compreender
e observar o mundo a sua volta de maneira diferente adentrando, por meio dos
livros, em vérios universos. Quem gosta de ler e tem em si 0 habito de ler, avanca

em conhecimento a todo instante, passando por inUmeras experiéncias. Essa leitura

6 Signos linguisticos podem ser entendidos, como todas as palavras que possuem um significado.
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comecga desde a leitura do mundo, ambiente em que vivemos até a leitura da
palavra, decodificacdo de um codigo escrito por meio da oralidade. (LAJOLO, 2005)

Porém, saber “ler” o mundo n&o é suficiente para viver na sociedade. Cada
vez mais, se faz necessario saber ler e entender os cdodigos linguisticos que fazem
parte da comunicagcdo escrita essencial nas relacbes humanas. Ao longo dos
séculos, varias definicbes de leitura foram dadas na tentativa de melhor explicar
esse processo tdo complicado. Nota-se que a leitura vai além de uma simples acao
de apropriacdo de significado é uma atividade de recriacdo, de reconstrucdo de
ideias, na qual, ndo se deve incentivar a reproducdo, mas sim, a reconstrucao de
significados. (DIB, 2003)

A leitura perpassa o ambiente escolar acompanhando os sujeitos por toda
vida. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa a leitura

€ compreendida como:

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o0 que se sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacéo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao no
qual os sentidos comegam a ser construidos antes da leitura
propriamente dita (BRASIL,1997, p.53)

Dessa forma, a leitura pode transformar o que parece ser uma simples
informacdo recebida em conhecimento construido. E preciso ler para além da
decodificagdo de letras, silabas e palavras. Precisa-se ler para entender, refletir, e
dar sentido ao contexto em que se estar inserido. Ainda corroborando com a

discusséo, Vargas (1997) ressalta que:

Ler, significa colher conhecimentos e o conhecimento é sempre um
ato criador, pois me obriga a redimensionar 0 que ja esta
estabelecido, introduzindo meu mundo em novas séries de relagdes
e em um novo modo de perceber o que me cerca. (VARGAS, 1997,

p. 6)

Trazendo suas contribui¢cdes a respeito da leitura, Souza (1992) mostra, que €

preciso entender que ler vai além de uma simples atividade de decodificacao:
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Leitura é basicamente, o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjuncédo de fatores pessoais com 0 momento e 0
lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percepcéo sobre
as influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o
individuo a uma compreensao particular da realidade. (SOUZA,
1992, p.01)

Ler, segundo Cosson (2006) € uma atividade que envolve uma troca de
sentimentos, ndo apenas entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade
da qual ambos fazem parte. Ainda, para o autor ler € um fenbmeno cognitivo e
social.

O processo de leitura, antes entendido como receber, tirar, transmitir
conhecimentos dos textos deve possui outro sentido que ha muito supera esse
pensamento inicial. Hoje, a leitura precisa ser vista como uma atividade dialdgica,
mais interativa e dinamica. Um processo de interacdo que se realiza entre o leitor e
0 autor, mediado pelo texto, com muitos elementos envolvidos, todos situados em
um momento histdrico-social. Na busca de fazer uma sintese sobre o conceito
estudado, para guiar as reflexdes aqui postas, recorre-se a definicdo de leitura de
Soares (2000), esse concebe que a leitura

s

[..] ndo é esse ato solitario; é interagdo verbal entre individuos, e
individuossocialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar
na estrutura social, suas relagbes com o mundo e com 0s outros; o
autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacbes com
o0 mundo e os outros. (SOARES, 2000, p. 18)

Diante do exposto, aqui conclui-se que a leitura € um processo social e
dindmico, resultado da interacdo da informagdo presente no texto com o
conhecimento prévio do leitor (leitura de mundo). Essa interacdo possibilita a
construcdo do sentido, em outras palavras, a compreensédo textual. No intuito de
melhor entender como a leitura deixou de ser classificada como uma mera
decifracdo de significados contidos no texto e como o leitor tornou-se um agente
ativo, dando sentido ao texto e ndo apenas um receptor de mensagem, apresenta-se

a seguir um breve histoérico a respeito do processo de leitura.
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2.2 O PROCESSO DE LEITURA: DA DECODIFICACAO A INTERACAO

Conforme Moita Lopes (1996), diferentes linhas tedricas tratam da leitura em
trés abordagens: modelo ascendente, modelo descendente e modelo interativo, os
quais serao expostos a seguir.

No primeiro grupo de teorias, chamado de ascendentes, a leitura € um
processo de extracdo do sentido do texto. Essa extracdo se da em dois niveis: o
primeiro é o nivel das letras e palavras (decodificacdo) e o segundo, o dos sentidos
(compreenséo). Aqui a leitura sé acontece quando o aluno consegue passar de um
nivel para outro e o dominio do cdédigo € essencial para que se possa ler. Como
reporta Nunan (1998), o aluno tem um papel passivo, tirar significados do texto,
sendo este ultimo um depositério de informagdes.

No segundo grupo, chamado abordagens descendentes, o leitor é tido como o
centro da leitura. Ler esta diretamente relacionado ao leitor, € ele quem constréi e
testa as hipoteses sobre o texto. Tal modelo teve Goodman (1998, p. 12), como um
dos seus precursores, pois, para ele, a leitura é “um processo psicolinguistico que
comecga com uma representacdo linguistica codificada pelo escritor e termina com o
significado construido pelo leitor”. A partir da leitura o leitor interage com o texto
criando um significado para si.

A diferenca desse modelo em relagcdo ao outro € que o texto passa a ser visto
como um objeto indeterminado, dependente de uma participacdo mais eficiente do
leitor, que precisa utilizar seu conhecimento linguistico, seu conhecimento de
mundo, fazer previsdes e inferéncias’ (SOUZA e BASTOS, 2001) para construir
significado a partir da leitura.

O terceiro grupo € o das teorias conciliatorias, modelo interativo, que defende
gue o leitor é tdo importante quanto o texto, e a leitura nada mais é que o resultado

de uma interacao entre leitor e texto. Portanto:

[...] aprender a ler € mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor
vai além de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e
ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as
relacées humanas. (COSSON, 2006, p. 40)

" O termo é utilizado para conceituar, a acao logica intelectual, por meio da qual se afirma a verdade
de uma proposicdo em decorréncia de sua ligagdo com outras ja reconhecidas como verdadeiras.
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Mesmo com a teoria descendente apresentando evolucdes, no que diz
respeito, a teoria ascendente acredita-se que a leitura € um processo de interagao,
no qual € necessario a presenca de dois elementos que se relacionam. Essa
interacdo € apresentada no terceiro grupo. Leffa (1999) afirma que, a leitura deve
ser entendida como um processo interativo a partir da interagcdo entre os esquemas
do leitor e do autor, ambos posicionados em um momento sécio historico, interacao
entre o leitor e o texto e interacdo entre o conhecimento de mundo do leitor e o seu
conhecimento linguistico. Além disso, um modelo de leitura deve contemplar, de
acordo com Moita Lopes (1996), uma visao interacional ndo apenas do fluxo de
informacédo, mas também do discurso, situando a leitura como um ato comunicativo,
no qual, os respectivos esquemas do escritor e do leitor sdo negociados na
construcdo do sentido.

Dessa forma, a concepcao de leitura interativa parte do pressuposto de que a
leitura ndo é uma simples atividade de decodificacdo de itens linguisticos, mas, sim,
um processo dinamico de construcdo de sentidos, fundamentado na integracédo do
conhecimento prévio que o leitor traz consigo com as formas linguisticas presentes
no texto. Nessa perspectiva, o leitor deixa de ser um mero receptor de mensagens e
assume o papel de coautor. J& que a construcdo de sentidos na leitura ocorre na
medida em que o leitor, para compreender a ideia do texto, deve desempenhar uma
fungéo ativa no processo estabelecendo relagdes entre o seu conhecimento anterior
e o0 conhecimento construido a partir da leitura.

E necessario entender que a leitura é uma acgéo intelectual que pode ser tanto
individual quanto coletiva, capaz de proporcionar transformacdes conceituais e
comportamentais nos leitores. Leva o individuo a ampliar seus conhecimentos

académicos, sociais e culturais. Para Silva (1986)

[...] a leitura mais produtiva é aquela capaz de gerar a reorganizagao
das experiéncias do leitor ao nivel individual e, ao nivel coletivo,
aguela capaz de gerar o maximo de conflito entre as interpretacdes.
(SILVA, 1986, p.15)

Portanto, a leitura ndo pode se esgotar numa simples decodificacdo. A leitura
deve proporcionar ao leitor um entendimento, interpretacdo, capacidade de relagéao
com o0s escritos e permitir reflexdes que ajudem aos leitores transformar suas

realidades e seu meio. Concordando com essa afirmativa Souza (1992) ressalta:
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A leitura é um processo riquissimo que ndo cabe em conceituacdes
restritas. Considera-la simples decodificacdo de sinais providos de
sentido proprio ndo basta. Ha que se encarar o leitor como atribuidor
de significados; e nessa atribuicédo, leva-se em conta a interferéncia
da bagagem cultural do receptor sobre o processo de decodificacdo
e interpretacdo da mensagem. (SOUZA,1992, p.02)

As reflexdes de Souza (1992), acima mencionada, afirmam que os estudantes
possuem consigo uma bagagem cultural que cabe ao professor pensar de que forma
pode explorar esses saberes, a fim de que estes possam contribuir para o processo
de aquisicdo da leitura e da decodificagcdo de signos linguisticos. Os sujeitos nao
chegam vazios na escola, estes véo estabelecendo relagbes entre o seu
conhecimento anterior e o conhecimento construido a partir da leitura.

A partir destas reflexdes, precisa-se pensar na leitura de forma interativa,
como um processo dinamico, de construcdo de sentidos, que seja fundamentada na
integracdo do conhecimento prévio do leitor com as formas linguisticas presentes no
texto.

Diante de toda essa abordagem sobre as concepc¢Oes de leitura, faz-se
necessario apresentar o panorama da leitura no Brasil. O tépico seguinte, se
debrucara em compreender o mapa de leitura atual, relacionando e problematizando
com as questdes ja apresentadas, a fim de ampliar as reflexdes acerca da

problematica que move a essa pesquisa.

2.3 A IMPORTANCIA DA AQUISICAO DA LEITURA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA: REFLEXOES E DISCUSSOES

“Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive”.
(LAJOLO, 2005, p. 7)

O homem sempre teve a necessidade de se comunicar. Hoje, vive-se numa
sociedade letrada, na qual, todos os dias os individuos sédo desafiados em situacdes
diversas sendo preciso usar a sua competéncia de leitor, ndo apenas em textos
escritos, mas, sobretudo, compreender o mundo que o cerca. Ler a proépria vida e
nela ser protagonista. Seja por meio da leitura virtual de caixas eletrénicos, anuncios
na internet, redes sociais, esta inclusive, que vem nos seduzindo e tornando-se um

bom exemplo dessa linguagem utilizada nos tempos modernos, a chamada leitura
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digital. Seja nos rétulos das embalagens no supermercado, a leitura esta presente
em nosso dia a dia. Assim, é inquestionavel o fato de que o ato da leitura permite ao
homem n&do somente sua insercdo, mas também a participacéo ativa no meio social
no qual esté inserido. (GUIMARAES, 2010).

Paulo Freire (1989) ensina que antes de ler a palavra, primeiramente o sujeito
ler o mundo, uma leitura feita por meio da observacéo silenciosa e que serve para
reconhecer objetos, lugares, pessoas, simbolos. Porém, esta leitura “[...] ndo é
suficiente para vivermos em sociedade” (Guimaraes, p.18, 2010). E preciso aprender
gue ler é uma atividade critica, que demanda reflexdo ao que é apresentado ao
leitor.

Sabe-se que a leitura é um caminho indispenséavel para entender o mundo,
sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e politicas do individuo
(SILVA, 2017). A leitura enriquece intelectualmente e socialmente, pois € lendo que
0 sujeito passa a conhecer sua realidade, a realidade do outro, conhecendo e
adentrando em outros mundos, mundos estes que através da leitura € possivel se
sentir inserido. Através da leitura, passa-se a respeitar e desmistificar assuntos
ligados a cultura do outro, conhecer a realidade politica e as divergéncias das quais
faz-se parte.

O exercicio da leitura, além de contribuir de forma significativa para o
aprendizado e para a pratica reflexiva ajuda “[...] no processo de inclusao social e
formacéao indenitaria” (SILVA; COUTO, 2013, p.11). Apés uma leitura o leitor nunca
serd 0 mesmo, pois, ela tem o poder de transformar o pensar, ajudar na formacao
identitaria e abrir a visdo de mundo.

O sujeito é capaz de auto afirmar sua identidade por meio da leitura, através
do que |é. Zilberman (2003) ensina que é através do que se ler, que o individuo se
sente representado e significativo. Afirma que é preciso fazer uma selecdo do que se
ler e refletir sobre o que é apresentado na leitura, seja na intrenet, nos livros, nos
comerciais. Precisa-se refletir sobre a intencionalidade do que € passado, do que é
posto. Tais reflexdes levam ao exercicio de pensar como as informacdes
conseguem ter um carater humanizador e enriquecedor.

Ao se tratar das relagdes sociais, da comunicacéo entre 0s sujeitos percebe-

se que a leitura tornou-se indispensavel e exige um nivel crescente a cada dia, pois:
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[...] tornou-se um dos pilares que sustentam as relagBes sociais, a
relagdo com a informagéo e o conhecimento e, principalmente, com a
formacdo do ser humano. Estar a margem da leitura é permanecer
excluido socialmente, ter menos acesso s conquistas sociais, uma
vez que ela é a base para a relacdo do sujeito com o mundo atual.
(SILVA, 2003, p.365)

E primordial entender que a leitura € uma ferramenta para as relagdes sociais,
uma prética transformadora e um instrumento béasico para a construgdo cidada.
Através da leitura tem-se acesso a inimeras informacdes, e cabe ao leitor fazer
reflexdes da intencionalidade destas. Hoje, com o avanco tecnolégico, grande
parcela da sociedade se comunica por meios eletronicos, através das redes sociais
e quem ndo ler, corre o risco de ficar excluido socialmente.

As reflexdes de Silva (2003) convidam a pensar sobe as ideias de Freire
(1989) o qual defende que o ato de ler “[...] implica sempre percepcgao critica,
interpretacao e "re-escrita” do lido” (Freire, 1989, p.14). Isso sugere que o ato de ler
esta para além da escola, implica muito além da decodificacdo, mas uma concepcao
critica do lido e da realidade social em que esta inserido, €, portanto, um ato

primordial para a cidadania, uma vez que, conforme denuncia Cosson (2006):

[...] ler € mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de
possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo
praticas sociais que medeiam e transformam as rela¢gdes humanas.
(COSSON, 2006, p. 40)

Por meio da leitura o sujeito tem grande possibilidade de se tornar um ser
critico, ndo alienado, conhecedor de seus direitos e preparado para lutar por eles e
buscar seus ideais. A leitura promove uma enorme ‘bagagem’ para a insergao social
dos sujeitos e sua participacdo ativa, efetiva e autbnoma nas mais diversas
situagBes comunicativas. E algo crucial para a aprendizagem do ser humano, pois é
através dela que se enriquecesse o vocabulario, obtém conhecimento, dinamiza o
raciocinio e a interpretacdo, por ser “[...] uma agao intelectual que pode ser tanto
individual quanto coletiva, capaz de proporcionar transformagfes conceituais e
comportamentais nos leitores” (GUIMARAES, p.19, 2010). Assim, o sujeito amplia
seus conhecimentos académicos, sociais e culturais. Através da leitura o sujeito se
emancipa, uma vez que uma boa leitura proporciona ao leitor reflexdo,
desconstrucdo e reconstrucdo de concepcdes e posturas capaz de transformar o

sujeito e fazer com que possa transformar sua realidade.
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E importante conscientizar a sociedade que o habito de ler deve ser
estimulado na infancia, para que os sujeitos aprendam desde pequeno que ler é algo
importante, com isso, a leitura tende a se tornar prazerosa. Pois, sO assim, 0
individuo se tornara um adulto dindmico, criativo, com poder de participacdo e
autonomia para ter uma atuacao critica na sociedade contemporanea. J4 que é a
leitura que proporciona a capacidade de interpretacao, de criticidade e inferéncia dos
sujeitos.

Aqui é importante um destaque: a tecnologia, a fim de ficar-se atento para sua
influéncia na vida das criangas. Uma vez que, esta vem seduzindo a sociedade e
guando nao utilizada de forma qualificada, acaba tirando o sujeito do mundo da
leitura. Em especial, as criancas que sdo as mais atraidas pelas imagens e jogos.
Isso acaba seduzindo os pequenos que, muitas vezes, deixam de ler um livro.

Mas, ao mesmo tempo, destaca-se também, que toda esta evolucao
apresenta um lado positivo. Ja que exige uma cobranca de leitura mesmo que
simples, sem reflexdo por parte dos usuarios, uma leitura “basica” para
acompanharem as evolugdes tecnoldgicas, conseguirem se manter inseridos no
mundo virtual, como, por exemplo, enviar e receber mensagens nas redes sociais.
Para todas essas acdes 0s usuarios precisam ler. Os avancos tecnolégicos vém
tornando a sociedade cada vez mais digital, tecnolégica e grafocéntrica
(GUIMARAES, 2010)

A leitura colabora para a formacdao intelectual e individual das pessoas, € por
meio dela que se tem acesso a informagdo e estar familiarizado com os
conhecimentos que aparecem na vida social e cultural. (CAGLIARI, 2005). Soares
(2001, p.16) complementa a reflexdo destacando que "[...] quem aprende a ler e a
escrever e passa a usar a leitura e a escrita, a envolver-se em préticas de leitura e
de escrita, torna-se uma pessoa diferente, adquire um outro estado, uma outra
condicao".

Assim, diante das discussoes e reflexdes tecidas acima, se observa o quanto
a leitura é necessaria para autonomia, participacdo e empoderamento do ser
humano para sua vida social, cultural, politca e econbmica. Porém alguns
guestionamentos sao necessarios para ampliar a compreensdo: sera que a
sociedade é leitora? Qual é o retrato da leitura no Brasil? Estas questdes serao

problematizadas e discutidas na abordagem a segquir.
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2.4 PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL: QUAL O RETRATO QUE TEMOS?

E recorrente ouvir a expressdo que o brasileiro ndo gosta de ler. Mas, sera
gue nao se gosta mesmo de ler? Até que ponto pode-se afirmar que a populacdo
brasileira ndo tem o habito da leitura? Que tipo de leitura é privilegiada no Brasil? De
que leitura os discursos estdo se referindo? Sera que, de fato, as pesquisas revelam
esta afirmacéo? Estas sdo questdes que precisam ser problematizadas, a fim de
melhor compreender a tematica em pauta.

Para aprofundar e fundamentar as reflexdes acima, apresenta-se o0s
resultados mais atuais de algumas pesquisas, que se destaca no assunto.

O Retrato de Leitura no Brasil®, foi uma pesquisa realizada em 2016 e
apresenta dados que levam a refletir e pensar a respeito da leitura em no pais.

Os dados mostram que houve uma reducdo no numero de pessoas hao
alfabetizadas, pois os brasileiros passaram a frequentar em maior numero a escola.
Ainda sob esta tela, a publicacdo revela que a populacdo adulta e a que esta fora da
escola esta lendo mais do que foi observado nos anos anteriores da pesquisa. Os
dados mostram que ser leitor ainda esta associado a escolaridade, a influéncia de
renda e ao contexto socioecondmico no qual os sujeitos estédo inseridos. Pontos que
levam a um desafio no processo de inclusédo de uma parte significativa dos
brasileiros para se inserirem na populacao leitora.

Na percepcao dos brasileiros a principal ideia associada com a leitura é a de
que “traz conhecimento”. Nas representacbes negativas da leitura para os
brasileiros, estes indicaram que ocupa muito tempo, é cansativa e obrigatéria, mas
mencionadas em propor¢des significativamente inferiores do que as representacdes
positivas. (RETRATO DE LEITURA, 2016).

Entre as principais motivacdes para a leitura das pessoas que foram ouvidas
na pesquisa estao: o gosto pela leitura (25%), atualizacéo cultural (19%), distracéo
(15%), motivos religiosos (11%), crescimento pessoal (10%), exigéncia escolar (7%)

e atualizacao profissional ou exigéncia do trabalho (7%).

8 Possui como principal objetivo o fomento a leitura e a difusdo e acesso ao livro. Sua missdo é
transformar o Brasil em um pais de leitores e tem como parceiro o Instituo Pré-Livro-IPL, uma
associacdo de carater privado e sem fins lucrativos mantida com recursos constituidos,
principalmente, por contribuicdes de entidades do mercado editorial, com o objetivo principal de
fomento a leitura e a difusao do livro.
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Ao serem questionados sobre como utilizam o tempo livre, os dados revelam
gue os brasileiros estdo cada vez mais ocupados por uma variedade de atividades,
com destaque, em 2016, para o uso da Internet e outras atividades no computador
ou no telefone celular (como redes sociais, WhatsApp, facebook, Instagram e etc).

Ainda em 2016, semelhante ao observado nas edicbes anteriores da
pesquisa, pouco menos de um terco dos brasileiros declaram que gostam muito de
ler. Ao contrario, pouco menos de um quarto ndo gostam. A proporcéo de leitores
gue gostam muito de ler é significativamente maior que a proporcao de nao leitores,
grupo composto por 43% de individuos que ndo gostam de ler.

Os dados da referida pesquisa revelam que o livro mais lido no Brasil é a
Biblia, seguido pelos livros religiosos, contos e romances. “Em 2016, o livro mais
vendido foi o romance “Como eu era antes de vocé€”, seguido pelo novo livro do
Padre Marcelo Rossi, Ruah. Os estudos destacam que 30% da populacdo nunca
comprou um livro.

Trazendo algumas contribuicbes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Brasil ocupa hoje o 59° lugar no ranking da leitura dentre 76
paises pesquisados. No pais o analfabetismo ainda é uma realidade que atinge 11,8
milhdes de pessoas, segundo o IBGE de 2017. Aqui é possivel ver, como a
sociedade precisa avancar neste quesito.

As pesquisas acima mencionadas mostram o quanto o Brasil ja avancou no
guesito leitura, mas € preciso avancar muito mais. Precisa-se criar mecanismos para
sair desta posi¢ao e tornar-se uma sociedade leitora, visto que a leitura é essencial
para vida, na relacdo com o outro e para o aprendizado em todas as esferas da
educacado. Para conquistar novos leitores, precisa-se oferecer algo pelo qual eles se
interessem, ndo € preciso forcar uma pessoa a gostar de ler, precisa-se apenas
introduzi-la nesse universo da maneira correta, prazerosa, criativa e instigante.

Pensando em estratégias e meios para construir uma sociedade leitora,
acredita-se que sO por meio de um espaco instigante € possivel estimular o gosto da
leitura, e este estimulo precisa ser garantido o mais cedo possivel,
preferencialmente na infancia. Assim, aposta-se que a biblioteca escolar € o espaco
indicado para dar inicio a esta prética tdo importante na vida dos individuos, o qual
contribui desde o desenvolvimento intelectual até o social.

Apoés estas reflexdes referente ao retrato de leitura no Brasil que aponta a

biblioteca como locus privilegiado para o fomento da leitura, o topico a seguir,
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ocupara-se em refletir sobre a importancia deste espaco para a promoc¢ao de alunos

leitores e suas mais diversas contribuicdes.
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3 A BIBLIOTECA ESCOLAR E A FORMACAO LEITORA DAS CRIANCAS:
TECENDO REFLEXOES E DISCUSSOES

Ao se discutir sobre a formacao leitora, acredita-se ser necessario refletir
sobre a sua relevancia para a construgdo do conhecimento sistematizado. E por
meio dela que abre-se “a porta de entrada” para o conhecimento, pois fornece as
condicOes basicas para o aprendizado permanente, autonomia das decisdes e para
o desenvolvimento cultural dos individuos e dos grupos sociais. Sendo assim,
guestiona-se qual espaco na escola que pode contribuir de forma Iudica, prazerosa e
inovadora para o desenvolvimento da leitura?

N&o se consegue eleger outro espaco, a ndo ser a biblioteca escolar. Como
esclarece Suaiden (2000), a biblioteca escolar € de grande relevancia para o
progresso e conquista de uma educac¢do qualificada, sendo indispensavel para o
bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizado e para a formacédo dos
educandos.

Para a biblioteca escolar desenvolver suas fungbes é indispensavel que
esteja integrada a escola, de uma maneira que esta integracdo nao acabe por negar
a identidade da biblioteca escolar enquanto espacgo favoravel a multiplicidade de
informacdes, a reflexdo, a pesquisa, a conscientizacdo e a transformacdo. Mas,
pensar nela como um espacgo para promover e incentivar o habito e gosto pela
leitura. (GUIMARAES, 2010).

Faz-se necessario que este local tenha um acervo rico, com uma grande
diversidade de materiais. Assim, ela se torna o ambiente indicado para os fins que
se destina e esta de acordo com o que é cobrado nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs): “[...] ndo se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criang¢as sao iniciadas no mundo
da escrita”. (BRASIL, 1997, p.36).

Faz-se necessaria a utilizacdo de diversos géneros textuais com textos
auténticos e, nessa perspectiva, as bibliotecas escolares sdo fundamentais para
desenvolver este trabalho, em especial, nos anos inicias, quando a crianga inicia seu
contato com o mundo da leitura. Na biblioteca escolar é necessario que sejam
colocados a disposi¢do dos estudantes textos dos mais variados géneros: livros de
contos, romances, poesia, enciclopédias, dicionarios, jornais, revistas (infantis, em

guadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos), livros de consultas das diversas
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areas do conhecimento, almanaques, revistas de literatura de cordel, textos
gravados em audio e em video, entre outros (BRASIL, 1997, p.92).

A variedade textual juntamente com aulas dinamicas cria no aluno a
curiosidade pela cultura letrada, e atende a proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, que diz, “[...] a capacidade de decifrar o escrito é
nao so condicdo para a leitura independente como - verdadeiro rito de passagem —
um saber de grande valor social” (p. 34), ou seja, a leitura como fonte primordial
para posteriores aprendizagens significativas na vida da crianga, nos anos iniciais e
no seu desenvolvimento escolar.

Quando se busca inovar no desenvolvimento da leitura e da escrita, a
aprendizagem sera mais qualificada. Vale ressaltar que a introducao da leitura deve
ser prazerosa para a crianga. (SILVA, 2015). Partindo dessa premissa, a escola
deve propiciar um ambiente de liberdade, “[...] a leitura, portanto, precisa ser
constantemente estimulada; é necessario criar o habito de ler, o prazer de ler, o
gosto pela leitura” (CAMPELLO, 2003, p.03).

Neste sentido, faz-se necessario que estudantes e professores comecem a
explorar a biblioteca como um espaco dinamico e facilitador do aprendizado, o qual
deve possuir materiais necessarios para 0 enriquecimento do processo de

alfabetizacdo desses educandos:

A Dbiblioteca precisa ser vista como uma oportunidade de
fortalecimento do ensino, dando-lhe um sentido, onde o professor
nao siga caminhos pré-determinados e receitas prontas, mas procure
oportunizar ao seu aluno a busca por novas informacbes. Do
convivio com a leitura, com novas idéias é que surge, o leitor critico,
criativo e independente. (PERUCCHI, 1999, p.83)

A partir dessa reflexdo se reafirma ser importante que os professores utilizem
esse espaco para enriquecer e inovar no processo de aprendizagem de seus
estudantes, especialmente no processo de leitura. Ao usufruir desse espaco 0O
educador acaba por promover momentos de leitura prazerosos, coletivos e ludicos,
ajudando no desenvolvimento da leitura fluente, quebrando com metodologias

mecanicas, que acabam desestimulando os alunos a pratica leitora. Formando,

assim, leitores com visao critica, ndo passivos e, sim, autbnomos.
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Cabe também ao corpo escolar®, juntamente com o professor, buscar o
desenvolvimento de projetos de incentivos a leitura e usufruto da biblioteca escolar.
Explorar a0 maximo esse espaco, que infelizmente ainda é visto por muitos
educadores como um espaco destinado a realizagcdo de pesquisas e trabalhos
escolares, que, apesar de ser muito Util, esta para além disso. Deve-se, portanto, ser
vista como ambiente favoravel ao desenvolvimento intelectual. Assim, a exploracéo
do espaco da biblioteca escolar é crucial para que os estudantes possam interagir,
refletir e dar “asas” a sua imaginacdo por meio dos diversos recursos escritos

presentes. Desta forma, Lourenco Filho (1946) destaca:

Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem
biblioteca é instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja,
sem a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera,
por seu lado, instrumento vago e incerto. (LOURENCO FILHO, 1946,

p.4)

E imprescindivel que as bibliotecas escolares sejam transformadas em
espaco de convivéncia, debates, reflexdo e, sobretudo, de fomento e incentivo a
pratica da leitura. Por ser um espaco pedagdégico de informacdes, deve ser utilizada
como uma forga propulsora na formacdo desses leitores. Cabe aos professores
estimular momentos de leitura com sua turma, néo apenas na sala de aula, pois “[...]
como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de seducdo nos
estreitos circulos da escola” (LAJOLO, 2005, p.07).

Deve-se incentivar a ida dos alunos a biblioteca escolar desde cedo, seja em
alguns momentos individual, outros em coletivo, proporcionar com eles momentos
de curiosidade apds ler um determinado livro que Ihe chamou a atencdo, mesmo
que essa leitura seja de um livio com apenas gravuras'®, pois “[...] & linguagem
visual € muito rica e propde relagdes de sentido de grande potencialidade”
(BURLAMAQUE, MARTINS, ARAUJO, 2011, p.76). A leitura visual possibilita ao
educando fazer ligacdo com o conhecimento de mundo, inserindo esses ao mundo

da leitura. Corte e Bandeira (2011) ressaltam que:

o Aqui destaca-se coordenacao, direcdo e todos os envolvidos na elaboragdo do Projeto Politico
Pedagdgico.

1% No inicio do processo de alfabetizagdo as criancas buscam livios com muitas gravuras e isso faz
parte do processo e é também leitura.
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[...] a missdo da biblioteca esta intimamente ligada a da escola —
porta de entrada as novas experiéncias da leitura, mas sem esquecer
0 que ela é: um instrumento de apoio ao processo educacional. E a
biblioteca que cabe fazer nascer no aluno o interesse, germinar a
curiosidade e fazé-lo voltar a outros livros. Essa € a sua missdo
(CORTE; BANDEIRA. 2011, p. 9).

Refletindo as falas dos autores acima, compreende-se que a biblioteca é um
instrumento para ser utlizado pelos professores, que permite ao educando,
principalmente nos anos iniciais novas experiéncias com o mundo da leitura, criado
neste, uma aproximacdo com os livros, pois “[...] conquistar o publico infantil
realizando atividades no ambiente da biblioteca € determinante para aproxima-los
dos livros e incentiva-los a leitura, bem como na familiarizagcdo do uso da mesma”
(PACHECO, 2007, p.303).

A biblioteca escolar de uma instituicAo deve estar vinculada ao Projeto
Politico Pedagogico (PPP) e com a rotina das criancas, visando a promoc¢ao do
desenvolvimento da leitura e “[...] perceber essas duas células como facilitadoras do
ato de ler e da producéo do conhecimento” (SILVA, BORTOLIN, 2006, p.13), pois
guando se entende que a biblioteca de uma escola é complemento da educacao
formal, oferta-se ao educando mudltiplas possibilidades de leitura (OLIVEIRA et al,
2005).

Vale ressaltar que ter biblioteca (espaco e acervo) nao garante que a leitura
estara sendo assegurada na escola, pois é necessario que existam objetivos bem
delineados para a consecucdo do projeto pedagogico de mediacdo da leitura
(SILVA, 2010, p. 180). E imprescindivel que os educadores e corpo escolar tenham
a percepcao da funcdo e importancia da biblioteca para o ensino, buscando a
integracéo e propondo encaminhamentos enriquecedores na criagdo e manutengao
de espacos de leitura e formacao de leitores (SILVA, BORTOLIN, 2006, p.18).

Desta forma, a biblioteca passara a ser vista e tratada como um agente
revolucionario, libertador e emancipador, um espaco que leva seus usuarios a refletir
e buscar novos horizontes, estimulando e enriguecendo a pratica leitora dos
educandos.

Finaliza-se aqui a discussao sobre a importancia do uso da biblioteca escolar
durante o processo de alfabetizacdo e, em especial, para 0 desenvolvimento da
leitura. O préximo capitulo sera dedicado aos caminhos metodologicos da pesquisa:

0s sujeitos envolvidos, o contexto, 0 campo empirico e todo o percurso trilhado.



46

4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo apresenta-se os caminhos metodologicos da pesquisa em
foco. Discorre-se sobre a abordagem escolhida, o tipo da pesquisa e o0s
instrumentos que foram utilizados para recolha de dados, a caracterizagcdo dos
sujeitos que contribuiram para que o0 estudo se concretizasse, o locus da

investigacao, e por fim, uma breve descricdo de como ocorreu a coleta dos dados.

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Falar de metodologia remete a pensar em pesquisa, através, da qual é
possivel esclarecer e/ou descobrir novos conceitos, possibilitando uma reflexao do
tema em sua area de aplicacdo. Marconi e Lakatos (2003, p. 155) destaca que “[...]
a pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. E para chegar a essas
novas descobertas, € preciso tracar objetivos, objeto de estudo e
meios/instrumentos para conseguir as informacoes.

Gil (2008, p. 26) contribui ao refletir que “[...] pode-se, portanto, definir
pesquisa social como o0 processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a
obtencao de novos conhecimentos no campo da realidade social”.

Corroborando para a discussao, Minayo (2002, p.17) destaca que a pesquisa
pode ser entendida como “[...] a abordagem basica da Ciéncia na sua indagacao e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo”. Assim, a pesquisa esta associada ao pensamento e a
acdo, onde ao surgir uma pergunta, uma curiosidade ou duivida, o sujeito €&
condicionados a buscar respostas.

Dada uma breve abordagem sobre a importancia da pesquisa social, discorre-
se agora sobre o que vem ser metodologia. Minayo (2002) faz entender, como o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, incluindo
as concepcoes teoricas de abordagem, tornando-se um conjunto de técnicas que
possibilitam a construgcéo da realidade e o sopro potencial criativo do investigador.
Ainda para a referida autora a metodologia € um caminho cuidadoso e que exige

maior atenc&o do pesquisador.
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Julga-se aqui importante apresentar, também, em qual paradigma esta
pesquisa esta respaldada, “[...] pois fornecem um referencial que possibilita a
organizacdo da sociedade, em especial da comunidade cientifica quando propde
continuamente novos modelos para entender a sociedade [...]" (BEHREN e OLIARI,
2007, p.34). Estes possibilitaram a sociedade inovar ou se apoiar em determinados
modelos.

Para esta abordagem, optou-se pelo paradigma Emergente, conhecido
também como paradigma da complexidade “[...] que tem como foco a visdo do seu
complexo e integral [...]" (BEHREN e OLIARI, 2007, p.61). Nesta linha, o
pesquisador analisa todos os sujeitos envolvidos na pesquisa e também o contexto
ao qual fazem parte. Segundo seus defensores, a educacdo deve estar
comprometida as experiéncias vividas dos educandos, valorizando-as. Experiéncias
essas ligadas com a formacdao politica e ética dos sujeitos.

O Paradigma Emergente foi escolhido, por permitir também que a
comunidade cientifica consiga ter uma visdo do sujeito e do objeto como todo,
compreendendo e conhecendo suas caracteristicas e particularidades. Ressaltando
gue 0s sujeitos e as teorias ndo sdo tidos como prontas e acabadas, verdades
absolutas, mas sim, mutaveis, reversos e que, sempre pode surgir abertura para
novos caminhos, novas descobertas. No paradigma Emergente “...] aluno e
professor séo participativos, ativos, criativos, dotados de inteligéncias multiplas [...]"
(BEHREN e OLIARI, 2007, p.65).

Diferente deste, o Paradigma Tradicional vé o aluno como um ser vazio, sem
conhecimento, exigindo cépia, memorizacdo e reproducdo dos conteludos. Neste
modelo a experiéncia do aluno néo conta e dificilmente séo proporcionadas atividade
gue envolvam a criacdo. Nao acreditando nesta perspectiva, a pesquisa em foco
elegeu o paradigma emergente para respaldar o estudo.

Respaldando-se nesta compreensdo segue-se para 0S proximos passos
trilhados ao longo do processo investigativo. Assim, no topico a seguir sera
apresentada, discutida e problematizada a abordagem metodolégica da pesquisa

em pauta, a fim de melhor compreender os seus processos e caminhos trilhados.



48

4.2 APRESENTANDO A ABORDAGEM DA PESQUISA

Para o desenvolvimento metodologico desta investigacdo optou-se pela
abordagem de natureza qualitativa, pois inclui procedimentos descritivos, além de se
aprofundar no entendimento do fendmeno estudado, considerando as percepcdes
das pessoas envolvidas no mesmo. Como esclarece Marconi e Lakatos (2003) a
pesquisa qualitativa constitui-se por um processo de:

[...] investigacBes de pesquisa empirica cujo objetivo € a formulacdo
de questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver
hip6tese aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente,
fato ou fenbmeno, para a realizagdo de uma pesquisa futura mais
precisa ou modificar e clarificar conceitos [...]. (MACONI; LAKATOS,
2003, p. 188)

Desta forma, as autoras deixam claro que através desta abordagem o
pesquisador tem um contato com o ambiente observado/pesquisado que possibilita
fazer um levantamento para novas descobertas, ressaltando que aqui ndo encontra
resultados, mas sim, informacdes que possibilita chegar ao objetivo da pesquisa.

Para Minayo (2002), a pesquisa qualitativa € uma atividade cientifica que se
preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que nado pode ser

guantificado e que,

[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes que correspondem a um espaco mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO,
2002, p. 21)

Na pesquisa qualitativa, ndo se trabalha com resultados/respostas exatas,
porém, em alguns momentos durante a pesquisa, podem aparecer dados
guantifichveis, mas isso ndo descaracteriza a pesquisa como qualitativa, pois como
expbe Minayo (2002) “O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, ndo se
opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles
interagem dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”. (MINAYO, 2002, p.22).

Assim, deve-se entender que as interpretacdes dos fendbmenos e a atribuicdo
de significados sdo indispensaveis no processo de constru¢cdo da pesquisa, e que

em alguns momentos podem-se encontrar dados quantificaveis para complementar
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as informagbes dos dados obtidos, durante o processo de investigacdo. Esses
dados serao colhidos no contato direto do pesquisador com o ambiente observado.

Na pesquisa qualitativa é importante fazer um bom levantamento bibliografico,
com dados descritivos que focalizem a realidade de forma clara e contextualizada.
Assim, para a construcdo do capitulo teérico desta pesquisa foi realizada uma
selecdo de obras/textos que apresentam informacdes, discussdes e trazem
abordagens sobre leitura, biblioteca e formacédo de leitores, teméaticas abordadas na
pesquisa. Dentre tantos, Ezequiel Teodoro da Silva (1997), Martins (2002), Lajolo
(2005), Lourenco Filho (1946), Burlamaque, Martins e Araudjo (2011), Silva (2015),
Freie (1989) que defendem a relacéo leitura e biblioteca.

Este levantamento permitiu um contato direto com publicacdes a respeito do
tema pesquisado. Como € defendido por Marconi e Lakatos (2003, p.156) “[...] ela
servira, como primeiro passo, para se identificar em que estado se encontra
atualmente o problema, quais trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sao as
opinides reinantes sobre o assunto [...]". Ainda para as autoras esta fase da
pesquisa qualitativa nao significa uma mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito
sobre determinado tema, mas um meio para chegar a conclusdes inovadoras.

Outra vantagem do levantamento bibliografico, € que os documentos se
constituem numa fonte estavel e rica de informacgdes, podendo ser consultados
varias vezes e servirem de base para diferentes estudos. Servindo ainda como
fundamentacdo para afirmacdes e declaracbes do pesquisador. Lidke e André

(1986) asseguram que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacbes e
declaragdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural’
de informacdo. N&o s&o apenas uma fonte de informacédo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE ,1986, p.
39)

Ainda para as autoras este tipo de abordagem envolve um contato direto do
pesquisador com a situacéo estudada, um contato mais prolongado com o ambiente
pesquisado e um profundo conhecimento da situacdo do objeto de estudo,
permitindo ao pesquisador conhecer de perto o ambiente pesquisado.
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E pensando em ter um contato maior e direto com o ambiente pesquisado
optou-se trabalhar com o delineamento da pesquisa de campo, esta segundo

Marconi e Lakatos (2003) utilizada com objetivo de:

[...] conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese,
gue se gqueira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenémenos ou
as relacdes entre eles [...]. (LAKATO; MARCONI, 2003, p.186)

A partir desse contato com o ambiente pesquisado € possivel, obter
informacbes precisas para chegar a uma resposta, a respeito, do problema
pesquisado, ou até mesmo novas descobertas. Contribuindo para a discussao Gil
(2008) explica que no estudo de campo estuda-se um uUnico grupo ou comunidade
em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus
componentes. Assim, entende-se que o estudo de campo tende a utilizar muito mais
técnicas de observacdo do que de interrogagdo, permitindo ao investigador um
contato direto com o0s sujeitos pesquisados, conhecendo suas especificidades, a
partir do contexto ao qual estéo inseridos, uma vez que este estudo possibilita obter
um aprofundamento das caracteristicas do contexto pesquisado.

Na pesquisa de campo, pode-se definir qual o tipo de pesquisa. Para este,

escolheu-se o carater exploratério-descritivo, pois:

[...] Obtém-se frequentemente descri¢cdes tanto quantitativas quanto
gualitativas do objeto de estudo, e o investigador deve conceituar as
inter-relacdes entre as propriedades do fendmeno, fato ou ambiente
observado. Uma variedade de procedimentos de coleta de dados
pode ser utilizada, como entrevista, observacao participante, analise
de conteudo efc [...]. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.188).

Assim, escolheu-se o carater exploratério-descritivo uma vez que, € permitido
usar analises empiricas, teoricas, apresentacbes de dados quantificaveis e
gualitativos, permite ainda ao investigador utilizar-se de varios instrumentos para

recolha de dados, estes que serdo apresentados no topico seguinte.

4.3 DOS INSTRUMENTOS PARA RECOLHA DE DADOS

No estudo de campo existem muitos instrumentos para subsidiar a pesquisa.

Para responder o problema deste trabalho e atingir os objetivos tragados, optou-se,
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pela observagédo participante e entrevista semiestruturada. Discutindo um pouco
sobre o primeiro instrumento destacado, Gil (2008) ensina que a observacdo € um
elemento fundamental para a pesquisa cientifica em todos os momentos, sobretudo

no movimento de coleta de dados. Nas suas palavras revela:

Desde a formulacdo do problema, passando pela construcdo de
hipéteses, coleta, analise e interpretacdo dos dados, a observagéo
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa. E,
todavia, na fase de coleta de dados que o seu papel se torna mais
evidente. (GIL, 2008, p.100).

Este instrumento permite observar os fatos diretamente sem alteracoes,
permitindo a obtencdo dos dados que se deseja, a qual depois deve passar por um
processo de andlise e interpretacdo. Contribuindo para a discussdo Marconi e

Lakatos (2003, p.194) afirma que a observacao participante:

[...] consiste na participacdo real do pesquisador com a comunidade
ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo
proximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa
das atividades normais deste [...].

Através deste é possivel ao investigador um contato direto com os sujeitos da
pesquisa e com o locus, observando como o espaco é explorado. Neste estudo, a
observacdo participante aconteceu em duas salas de aulas e em uma biblioteca
escolar, acompanhando um pouco da vivéncia escolar e a utilizacdo da biblioteca
escolar por parte desses sujeitos.

Trazendo um pouco para a visao de Gil (2008, p.103), este discute que a
observacéo participante “[...] pode assumir duas formas distintas: (a) natural, quando
0 observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga; e (b) artificial,
quando o observador se integra ao grupo com o objetivo de realizar uma
investigacao”. Assim, esta se deu de forma natural, haja vista, que a pesquisadora
pertence a comunidade pesquisada. Desta forma, a pesquisa possibilitara a
obtencao de dados a fim de chegar a uma conclusdo, ou nova descoberta a respeito
da sua investigagcdo na comunidade escolhida.

Minayo (2002) destaca que o investigador durante a observacao participante
fica face a face com os sujeitos da pesquisa e que “[...] a importancia dessa técnica

reside no fato de podermos captar uma variedade de situacbes ou fendbmenos que
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nao sao obtidos por meio de perguntas [...]", assim, o0 investigador envolve-se
totalmente ao ambiente pesquisado. (p.59).

Na perspectiva de recolher dados para refletir sobre o uso da biblioteca no
processo de formagé&o de leitores nos anos iniciais do ensino fundamental, elenca-se
outra técnica para coleta de dados: a entrevista, a qual “[...] tem como objetivo
principal a obtencdo de informacfes do entrevistado, sobre determinado assunto ou
problema”. (MARCONI e LAKATOS, 2002, p.196).

Minayo (2002) reafirma e complementa a reflexdo de Marconi e Lakatos
(2002) ao destacar que:

[...] a entrevista é 0 procedimento mais usual no trabalho de campo.
Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala
dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada.
Suas formas de realizacdo podem ser de natureza individual e\ou
coletiva. (MINAYO, 2002, p. 57)

Ao escolher trabalhar com a entrevista o pesquisador tera a possibilidade de
obter informacdes por meio das falas dos sujeitos pesquisados e optar se esta sera
individual ou coletiva, ou seja, uma conversacdo em dois ou em grupo. Ressaltando
gue neste instrumento pode-se recolher dados subjetivos e objetivos. Contribuindo

para a discusséao Gil (2008) define a entrevista como:

[...] técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado
e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacéo. (GIL, 2008, p.109)

Dentre os tipos de entrevista que existe, optou-se pela entrevista
semiestruturada, na qual o pesquisador precisa organizar “[...] um conjunto de
guestdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as vezes
até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo
como desdobramentos do tema principal” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 72).
Esse tipo de entrevista permitiu que a pesquisadora pudesse estabelecer uma
relacdo aberta entre o entrevistado, explorar as perguntas e respostas dadas, e

possibilitou o surgimento novas perguntas, enriquecendo ainda mais a pesquisa. O
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entrevistado sentiu-se livre, para responder as perguntas, pois, esse modelo de
entrevista possibilita esta sensacdo. Por meio da entrevista semiestruturada €
possivel conhecer as crencgas, pensamentos, desejos, da comunidade ou grupo
observado, que contribuir4d para o processo de investigacdo desejado. Todas as
guestbes formuladas na pesquisa surgiram a partir dos objetivos tragados.

Outro elemento importante ao se realizar uma pesquisa é a aplicacao de
diagnésticos, pois este “[...] configura-se como ferramenta essencial para direcionar
e [...] conhecer os niveis que a crianga apresenta no que se refere s habilidades
envolvidas [...]" (NASCIMENTO e VIEIRA, 2016, p.47). Assim, realizou-se um
diagnéstico, buscando identificar o nivel de compreensao e leitura dos alunos, estes
referenciados nos quadros avaliativos de Andrade e Estrela®”.

Ao finalizar a coleta de dados, o passo seguinte foi analisar e interpretar os
dados obtidos. Como afirma Markoni e Lakatos (2003) entende-se que:

Na andlise, o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados
decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as
suas indagacbes, e procura estabelecer as relacbes necessarias
entre os dados obtidos e as hipoteses formuladas. Estas sé&o
comprovadas ou refutadas, mediante a analise. (MARKONI e
LAKATOS, 2003, p.168).

Com a analise buscou-se entender a relacdo das respostas obtidas como os
objetivos enumerados. Em seguida, inicia-se a interpretagao, entendida como “[...]
atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as respostas,
vinculando-as a outros conhecimentos [...]". (MARKONI e LAKATOS, 2003, p.168).
Assim, a pesquisadora dedicou-se a interpretacdo com respaldo nos tedricos citados
para fundamentar a abordagem teorica.

Dada a apresentacao dos instrumentos usados para coleta de dados, faz-se
necessario discorrer sobre 0s sujeitos envolvidos e apresentar o locus da pesquisa,

0S quais serdo descritos no tépico a seguir.

™ Livro utilizado: Alfabetizacdo e Letramento(s) na escola e na familia de Andrade e Estrela (2016).
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4.4 A IMERSAO NO CAMPO PESQUISADO: CARACTERIZACAO DO CAMPO E
DOS SUJEITOS

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de campo, sendo o locus,
uma escola da rede municipal de ensino, o Centro Educacional Ana Lducia
Magalh&es, localizada no Centro da cidade de Mutuipe-Ba'>. A escola oferece a
Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, funcionando no turno
matutino e vespertino. Os alunos sdo da zona urbana e da zona rural, estes ultimos,
em grande numero matriculados no turno matutino. O publico atendido em sua
maioria é da classe média baixa.

O espaco fisico da escola possui 07 (sete) salas de aulas, 01 (uma) sala de
informatica, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) quadra, 01 (uma) sala para direcéo,
professores e coordenacédo, 01 (uma) sala para a administracdo, 01 (um) laboratério
de informatica e 02 (dois) banheiros para Educacéao Infantil (feminino e masculino) e
02 (dois) banheiros para os demais alunos, 01 (um) banheiro para os todos os
funcionérios.

Escolheu-se esta escola, por trés motivos: primeiro, a pesquisadora ser fruto
desta instituicdo, pois foi nela que frequentou as séries inicias do Ensino
Fundamental, segundo, por ter tido nela o contato com a biblioteca escolar durante
todo seu processo de alfabetizacdo, com experiéncias que marcaram sua vida
escolar e pessoal e como Uultimo motivo, porque, em suas idas na escola
frequentemente, para ver o pai*’, percebeu que houve uma mudanca do local da
biblioteca, com maior acervo e espaco, motivos que lhe instigou ao tema
pesquisado.

Para selecédo dos sujeitos da pesquisa escolheu-se duas turmas do ciclo de
alfabetizacdo, pois sdo as que contemplam ao tema pesquisado. Como as turmas
eram grandes e todas as criangcas queriam participar, realizou-se um sorteio rapido,
as professoras abriram as cadernetas e sorteou 3 (trés) criancas do 1° ano e 3 (trés)
do 2° ano. As entrevistas foram realizadas com as criangcas selecionadas e 02
(duas) professoras, ambas formadas em Pedagogia, atuando no ciclo de

alfabetizacdo ha mais de 15 (quinze) anos.

12 Cidade localizada no interior da Bahia, ha 250 km da capital Salvador, na regido do Vale do
Jiquirica.
ale) pai da pesquisadora é porteiro na escola ha 20 (vinte) anos.
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Para iniciar a pesquisa foi feita uma apresentacédo da pesquisadora deste
estudo nas salas, explicando o tema e o0s objetivos pretendidos, buscando uma
familiarizacdo com o ambiente a ser observado. Apos esse momento, foram
iniciadas as observagfes nas quatro semanas seguintes, duas semanas em cada
sala. Nesse momento, foi observado como as professoras e as criangas utilizavam o
espaco da biblioteca no ciclo de alfabetizacdo, em especial, na pratica da leitura.
Nos intervalos das aulas formam feitas as entrevistas’® com os estudantes e as
professoras. Nesses intervalos realizou-se, também com os estudantes, o
diagnéstico de leitura, a partir dos textos, “Jogo de Bola®” (1° ano) e “A bailarina®”
(2° ano) ambos de Cecilia Meireles. Todas as entrevistas e leituras formam
gravadas.

Apresentado todo campo empirico, 0s instrumentos e descricdo do processo
de recolha dos dados, chega o momento da analise e interpretacdo dos dados, a
partir das questbes norteadoras e dos objetivos tracados. Vale ressaltar, que toda a
analise tera o respaldo nas apropriacdes de conceitos e nos referenciais que
sustentam a tematica estudada. O tOpico a seguir, dedica-se ao tratamento, analise

e interpretacdo dos dados da pesquisa e por expor os resultados.

4 O roteiro das entrevistas pode ser encontrado nos apéndices.
% 0 texto “Jogo de bola” foi escolhido dentre outros textos trabalhados em sala.
18 O texto “A bailarina” foi escolhido por ser um texto que estava sendo trabalhado em sala.
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5 ACHADOS DA PESQUISA: O CAMPO EMPIRICO EM CENA

O presente capitulo se dedica a apresentar os achados da pesquisa em tela,
tendo como objetivo geral compreender como e, se as professoras utilizam a
biblioteca escolar no processo de formacgao de alunos leitores. Buscando atender os
objetivos tracados, articulados aos dados obtidos no campo empirico. Para isso,
divide-se este capitulo em trés topicos no intuito de dialogar e realizar uma
interlocucdo dos dados colhidos com as teorias estudadas ao longo deste estudo.

O primeiro intitulado “A importancia atribuida a biblioteca escolar. com a
palavra, as educadoras do Centro Educacional Ana Lucia Magalhdes”, serao
abordadas as concepcdes das professoras sobre a biblioteca escolar e a sua
importancia para o desenvolvimento leitor das criangas. O segundo, intitulado “A
exploragdo do espago da biblioteca escolar: um olhar a partir das lentes das
professoras e criangas no processo de alfabetizagcdo” sera destacado reflexdes a
partir das entrevistas a respeito do uso da biblioteca, se realmente é explorada, ou
ndo. E por fim, serdo problematizadas reflexdes sobre “A biblioteca escolar e sua
contribuicdo para a formagéo dos leitores nos anos iniciais do ensino fundamental”.
Nele sera discutido, a partir dos dados obtidos durante o processo investigativo, se a
biblioteca escolar contribui ou ndo para a formacéao de sujeitos leitores.

Respeitando o anonimato dos sujeitos participante, as identidades seréo
preservadas, dando-lhes nomes ficticios. Para as professoras serdo utilizados os
codinomes de Lua e Sol'’. E para os alunos forma escolhidos os nomes ficticios de

Acécia, Rosa, Jasmim, Jacinto, Lirio e iris*.

" Os referidos codinomes foram escolhidos por serem dois fendmenos da natureza que transmitem
luz e apresentam suas fases na vida dos seres na terra, em especial as flores, fundamentais em seus
processos de desenvolvimento. Assim como as professoras que no exercicio da docéncia transmitem
luz e esperanca na vida de muitos educandos, ndo s6 na formacdo académica, mas também no
social.

'8 Foram utilizados nomes de flores para os estudantes por serem belas, vivas e necessitarem de
cuidado e protecdo para se desenvolverem. Os estudantes, sujeitos da pesquisa, assim como as
flores, representam vida, beleza, e necessitam do nosso olhar cuidadoso e sensivel para que se
tornem leitores autbnomaos, criticos para atuarem com responsabilidade no contexto social.
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5.1 A IMPORTANCIA ATRIBUIDA A BIBLIOTECA ESCOLAR: COM A PALAVRA,
AS EDUCADORAS DO CENTRO EDUCACIONAL ANA LUCIA MAGALHAES

O Brasil tem uma meta para ser alcancada até o ano de 2021 e esta pautada
na Lei 12.244/2010 que visa a universalizacdo das bibliotecas nas escolas. O campo
empirico, locus desta pesquisa ja contempla esta meta no sentido de possuir, no
ambito da instituicdo uma biblioteca escolar, bem estruturada, com um grande
acervo, uma sala média, muito aconchegante com material emborrachado para as
criancas se sentarem a vontade e também, mesas e cadeiras para as criancas da
Educacao Infantil.

Refletindo a partir das concepc¢des de Suaiden (2000), Coérte e Bandeira
(2011), Perucchi (1999) estes afirmam que a biblioteca € um instrumento que deve
estar presente na vida dos estudantes, na formacéao leitora. Diante da reflexdo dos
autores, questiona-se: qual sera a importancia dada a biblioteca escolar pelas
professoras que trabalham no campo pesquisado? A partir deste momento sera
apresentado e refletidos os dados obtidos'® a respeito da biblioteca escolar,
principalmente sua importancia no processo de alfabetizacdo. Momento em que as
criancas estao iniciando o processo de construcdo e apropriacao da leitura.

Buscando essas respostas, deu-se inicio as entrevistas e perguntou-se as
docentes o papel que atribuem a biblioteca escolar, e as respostas foram

sistematizadas no quadro 1 a seguir:

Quadro 1. Papel atribuido a biblioteca escolar pelas professoras.
IDENTIFICACAO DAS | FUNCAO ATRIBUIDA A BIBLIOTECA ESCOLAR
PROFESSORAS

Formar leitores;

Professora Sol Ajudar no desenvolvimento da escrita e da leitura;
Formar alunos criticos e autbnomos.

Formar bons leitores;

Professora Lua Ofertar uma variedade de livros as criangas;
Ajudar nas pesquisas escolares;

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora, 2018.

O quadro acima ressalta o papel atribuido a biblioteca escolar pelas
professoras, papeéis estes que contemplam as reflexdes de Sobral (1982) a qual

destaca que a biblioteca deve ser vista como um espaco a ser explorado na

¥ E importante destacar que todas as falas serdo transcritas da forma que foi verbalizada, pois a
pesquisadora julga necessario, considerar e respeitar as expressoes, a cultura e o lugar de fala de
cada participante.
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formacédo de alunos leitores, um local com materiais para completar sua
aprendizagem e ampliar a criatividade e reflexdo, fonte de informacdes e
conhecimento.

Apresentado o papel das bibliotecas pelas professoras, estas reconhecem o
papel importantissimo desse espaco, faz-se necessério saber o que elas acham
sobre a utilizacdo da biblioteca no processo de alfabetizacéo e para a formacéo de
leitores. Assim, foi questionado as professoras se elas consideram importante a
utilizacdo da biblioteca escolar e as duas responderam que sim. A professora Lua,
docente da turma do 1° ano, atuando no ciclo de alfabetizagdo ha vinte e seis anos

nos diz:

A biblioteca escolar € muito importante para incentivar os alunos na
leitura; ajuda e reforca no processo de leitura, [...] € uma fonte de
leitura prazerosa né? [...] contribui muito para os alunos que estéo
comecando a ler agora. A biblioteca da escola ajuda muito aqueles
alunos que néo tem acesso a livros fora do ambiente escolar. (LUA,
2018)

Na fala da professora € possivel observar que esta reconhece que 0 espaco
da biblioteca escolar instiga o0 habito da leitura nas criancas, € para além dos livros
escolares, o0 Unico lugar acessivel para ter contato com diversos tipos de livros.
Contribuindo para a discusséo, a professora Sol, do 2° ano, que atua no ciclo de

alfabetizacdo, ha 21 anos, destaca:

Eu acho muito importante né? [...] para o aprendizado das criancas,
principalmente no desenvolvimento da [...] da leitura mesmo, da
imaginacdo, da criatividade, da escrita. Entdo eu acho muito
importante a biblioteca escolar nessa fase de alfabetizagdo das
criancgas. (SOL, 2018).

Nota-se, de acordo com a fala das professoras e nas reflexdes de Suaiden
(2000), que este espaco pode ajudar no desenvolvimento de um trabalho que visa
uma educacdo qualificada, um espaco diferenciado para promocdo de alunos
leitores. Segundo, as falas acimas a biblioteca ajuda a desenvolver ndo so a leitura,
mas também outras habilidades nos educandos: senso critico e desenvolvimento da
escrita.

Corte e Bandeira (2011) ensinam que a biblioteca deve ser vista como uma

porta para inserir o estudante no mundo da leitura. Ao questionar as professoras se
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elas conhecem alguma politica de incentivo a leitura e se sdo aplicadas na escola,
percebe-se que neste momento ha uma inseguranca das professoras em responder

sobre, em suas palavras Lua (2018) revela:

“Tem assim, o Mais Educagédo, é uma politica né? A gente recebe
uns livros de um programa, esqueci agora o home, acho que € o
PNBE, a gente escolhe uma cole¢céo e eles enviam os livros, esses
livros sdo 6timos pra a escola porque sdo acessiveis ao ciclo e a
faixa etaria desses alunos, enriquecendo a nossa biblioteca” (LUA,
2018).

A professora Sol destaca na sua narrativa, “Ja ouvir falar, no Programa
Nacional da Biblioteca Escola (PNBE), mas ndo conhe¢o muito. Aqui na escola
sempre chega livros para a biblioteca” (Sol, 2018). Nas falas acima descritas nota-se
gue as professoras relatam ndo terem muito conhecimento a respeito de politicas de
incentivo a leitura; conhecem o basico, sabem que existem politicas e que estas
enviam livros para as bibliotecas a fim de ofertarem um amplo acervo ao alunado.

Como ensina Guimaraes (2010), as politicas publicas sdo importantes para a
sociedade, pois, estabelecem diretrizes, principios e metas de como, onde se aplicar
e como utilizar o dinheiro publico, visando o bem social. Assim, é importante aqui, se
tratando do ambiente escolar, em especial a leitura, que as docentes busquem
sempre conhecer e verificar as politicas destinadas a escola e a leitura. Garantindo
assim, a efetivacdo dessas politicas, pois através dessas € possivel que as escolas
ofertem um ensino de qualidade, que € direito dos educandos.

Dada a explanagédo sobre a importancia atribuida a biblioteca escolar pelas
professoras, no proximo topico, sera feita uma reflexdo e discussdo a respeito da
exploracdo deste espacgo pelas docentes, uma vez que estas reconhecem 0 seu

papel e importancia para a formacao de leitores.

5.2 A EXPLORACAO DO ESPACO DA BIBLIOTECA ESCOLAR: UM OLHAR A
PARTIR DAS LENTES DAS PROFESSORAS E CRIANCAS NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO

7

A biblioteca escolar ndo € um espac¢o independente na escola, ela esta

diretamente ligada a instituicdo escolar e, por isso, deve estar integrada ao

planejamento e ao projeto pedagdgico da escola. Conforme elucidado por Lourenco
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Filho (1946). Assim, nessa investigacdo busca-se verificar como acontece a
exploracdo desse espaco pelas professoras e pelos estudantes. Questionando as

professoras sobre a exploracédo desse espaco, estas respondem:

Sempre que posso levo meus alunos para a biblioteca, mas pra falar
a verdade ndo costumo levar muito. Sempre peco para eles irem
buscar um livrinho para ler em casa com os pais, ou sozinhos. As
vezes fazemos momentos de leitura. Sei que deveria ir mais vezes,
mas as vezes hao sobra tempo (LUA, 2018).

Assim, [...] pra falar a verdade nado levo meus alunos muito n&o!
Sempre peco para eles irem escolher o livrinho, faco isso todos os
dias, acredito que assim também é uma forma de explorar o espaco,
porqué assim [..] tem essas sequéncias didaticas que as vezes
acabam consumindo todo o nosso tempo, quando vou ver a hora
passou. Eu me envolvo tanto aqui na sala que a hora passa. Tem o
laboratério de informatica, a recreacao, tudo isso. Mas sempre que
tem oportunidade eu gosto de levar meus alunos sim, tem vez que
fazemos leitura em coletivo, levo também nos dias de recreacao.
(SOL, 2018)

Nas falas das professoras percebe-se que estas exploraram de forma timida o
espaco da biblioteca. Destacam como ac¢des, mais recorrentes, envolvendo o
espaco da biblioteca escolar, a solicitacdo para que seus alunos busquem livros, e
afrmam que levam as criangas em alguns momentos pontuais, como nhas
recreacdes. Nas respostas das docentes percebe-se uma preocupacdo em cumprir
a sequéncia didatica, em trabalhar os conteudos e os conceitos. Ver a biblioteca
como um espaco de aprendizagem é uma questdo que necessita de um olhar
cuidadoso, tanto dos docentes quanto dos demais envolvidos no processo, uma vez
gue a biblioteca é parte integrante da escola, que pode e deve auxiliar no
desenvolvimento da leitura e da escrita, em pesquisas escolares. Pois, quando
inserida no processo educativo de forma qualificada, podera servir de suporte para
as acodes pedagogicas:

[...] tornando-se parte dinamizadora no desenvolvimento destas
acbes. Para tanto, professores, coordenadores, diretores e
responsaveis pela biblioteca precisam trabalhar de forma conjunta
para que ela possa cumprir plenamente suas fungbes, elaborando

projetos que estimulem a interacdo escola/biblioteca. (SILVA, 2015,
p.25)

As contribuicbes de Silva (2015) apresentam aspectos que precisam ser

valorizados no cotidiano escolar. Principalmente, no que se refere ao maior
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aproveitamento dos espagos das bibliotecas escolares e sobretudo da necessidade
de elaboracdo de projetos que estimulem a interacdo escola-biblioteca. Considera-
se, tais projetos, fundamentais para que a equipe escolar conheca de forma efetiva
este espago e passe a explorar em atividades significativas, de forma a reconhecer a
sua relevancia para o estimulo da formacdo leitora das criangas inseridas na
instituicao.

Ainda expondo informacdes a respeito da exploracdo da biblioteca escolar a

professora Sol (2018) ressalta:

Na verdade, eu acho que o que esta faltando é um projeto, né?
Direcionado as professoras, através das coordenadoras, porque aqui
tem a coordenacdo, até para equilibrar o horério; criar projetos,
porque s6 o Mais Educacdo e as idas a biblioteca ndo tornam o
espaco realmente explorado. Acredito que se houver uma dedicacéo
maior, a biblioteca pode ser muito mais explorada (SOL, 2018).

E é partindo dessa premissa, como destaca a professora Sol (2018), que
Silva (2006) aponta problematiza¢cdes que possibilitam pensar em como se trabalhar
com a biblioteca escolar na promocdo e mediacdo da leitura, bem como para o
desenvolvimento de um projeto pedagdgico com relagdo ao que a escola deve
considerar sobre a biblioteca. Destaca, portanto, as seguintes questfes: O que
entende por leitura? Por que promové-la? A biblioteca escolar estara entre as
estratégias que a escola utilizara para tornar-se ponte entre os alunos e a leitura?
Que materiais estdo disponiveis para os alunos? Que espaco, temporal e espacial,
sera destinado a leitura na escola? Qual o papel que a escola desempenhara nesse
contexto?

Tais apontamentos, conforme Silva (2006), possibilitam refletir sobre quais
estratégias se criar para viabilizar o ingresso e a permanéncia da criangca no meio
cultural letrado e da leitura. Nota-se que as professoras exploram pouco a biblioteca,
utiliza de forma timida, sempre incentivando os educandos a pegarem livros, cobram
as leituras realizadas, mas é necessario pensar para além. E preciso, de fato,
explorar esse rico espaco presente na escola.

Buscando conhecer de perto a exploracdo do espaco, pelos alunos,
acompanhou-se a ida dos sujeitos entrevistados até o espaco. L& foi constatada a
alegria estampada nos rostos ao chegarem a biblioteca. Cada crianca fazia questao
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de abrir os livros, buscando aquele que mais |he agradava. A biblioteca da escola
pOSsUi uma norma: para pegar o livro é necessario portar a carteirinha.

Ao questionar as criancas se estes possuiam a carteirinha, cinco deles
respondeu que sim, apenas Lirio, estudante do 2° ano respondeu que nao, e ainda
afirma, “Eu ainda néo tenho a carteirinha. Gosto de vim na hora do lanche ler um
livro e volto, mas pedir a minha mae pra fazer minha foto porque eu quero ter minha
carteirinha. Ela disse que vai tirar pré.” (LIRIO, 2018). Na fala de Lirio (2018) pode-
se notar que, mesmo nao tendo a carteirinha para levar seu livro, este dirige-se a
biblioteca no horério do lanche para ler livros, mas o fato de néo ter a carteirinha ndo
o0 impede de ir ao espaco. Ao serem interrogados se gostavam do espaco da

biblioteca e porque o frequentava, os estudantes responderam:

Eu gosto da biblioteca, [...] tem muitos livros, € legal vim aqui. Venho
todos os dias, ndo venho quando esqueco minha carteirinha, chega
me dar raiva quando isso acontece, pro. Gosto de ler livro como Jodo
e o0 pé de feijdo, chapeuzinho vermelho, esses livros assim [...].
(ACACIA, 2018)

Gosto muito da biblioteca e de ler. Os motivos que faz eu vir pra
biblioteca é para eu aprender mais a ler. Gosto de ler livro com letras
pegadas e soltas?’. Gosto de ler livro pela imagem e pelo titulo.
Todos os dias eu venho na biblioteca. (ROSA, 2018)

Eu amo a biblioteca. Ela tem muitos livros. Venho todos os dias.
Gosto de pegar os livros, trocar os livros, em casa leio para meus
pais os livros da biblioteca. Aqui tem, é tdo legal. Porque em casa
ndo tenho muito livro e os da sala as vezes é chato. Venho quase
todos os dias, porque tem dia que esqueco a carteirinha, [risos].
(JACINTO, 2018)

Eu gosto da biblioteca. Sempre venho a biblioteca sé que ndo posso
levar ainda para casa. Porque minha mée ainda ndo tirou minha
foto, para fazer a carteirinha, mas ja pedir a ela e ele me disse que ia
tirar. Eu gosto de ler, venho aqui na biblioteca ler, no recreio. O
espaco da biblioteca é bom para a gente ler porque [...] € por isso
gue na biblioteca tem siléncio para a gente ler mais, a gente
consegue ler mais, e assim a gente aprende muito. (LIRIO, 2018)

% Carteirinha esta que a pesquisadora usou durante os seus anos iniciais do Ensino Fundamental e
gue pode ser encontrada nos anexos.
L A estudante se refere as letras cursivas e maitisculas
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Eu gosto de vim & biblioteca, eu tenho a carteirinha. Eu gosto de vim
na biblioteca porque é [...] porque ajuda a gente aprender a ler mais,
escrever mais, desenvolver mais, cada vez mais. Também aqui um
ajuda o outro colega ler quando nédo entende as palavras que tem no
livro. (IRIS, 2018)

Sempre venho na biblioteca. Gosto muito desse espaco, eu gosto de
ler muito. Pra mim, ler é legal, é divertido, a gente aprende a ler
melhor porque a leitura ajuda a gente aprender mais e na biblioteca a
gente tem um monte de livro. (JASMIM, 2018)

Nas falas dos estudantes € notério o contato e a relacdo que estes tém com a
biblioteca. Como € tratado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997) é
necessario que a escola oferte ao alunado a utilizagdo de diversos géneros textuais.
Sendo nessa perspectiva, as bibliotecas escolares fundamentais para desenvolver
este trabalho, em especial, nos anos inicias, quando a crianga inicia seu contato com
o mundo da leitura. Fica claro nas falas acimas, que os estudantes tém contato com
as diversidades textuais no espacgo da biblioteca e que eles gostam de frequentar
esse espaco.

As professoras mesmo que explorando de uma forma simples a biblioteca,
conseguem fazer o que Campello (2003) julga correto “[...] a leitura, portanto, precisa
ser constantemente estimulada; é necessario criar o habito de ler, o prazer de ler, 0
gosto pela leitura”, e as iniciativas das professoras em pedir aos alunos para se
dirigirem todos os dias a biblioteca, € uma forma de incluir, habituar esses para vida
leitora.

Em suas falas os estudantes Lirio e Jacinto (2018) destacam a relevéancia da
presenca dos pais para o processo de alfabetizacdo. Lirio (2018) destaca o seu
desejo de possuir a carteirinha para retirada de livros para ler no cotidiano familiar.
Nas suas palavras destaca: “[...] minha mae ainda néo tirou minha foto, para fazer a
carteirinha, mas ja pedir a ela e ela me disse que ia tirar”. E valido lembrar que a
pesquisa foi realizada no final do ano e até 0 momento o estudante ainda nao tinha
tido possibilidade de levar os livros para compartilhar com sua familia. Diante disso,
algumas interrogacfes sdo levantadas: O que sera que esta acontecendo? Até que
ponto a familia compreende a importancia da inser¢cdo dos filhos no ambiente da
biblioteca? A escola socializa com 0s pais e/ou responsaveis a relevancia da

biblioteca escolar para o desenvolvimento das criangas no processo de aquisi¢cao e
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apropriagdo da leitura e da escrita? De que forma a parceria familia e escola esta
sendo estabelecida? Essas sao questfes para se pensar, pois a presenca dos pais
durante a trajetoria dos filhos no ambiente escolar, € garantida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDB), n°® 9394/96, em que é explicito que deve haver
dialogo e articulagdo entre a escola, comunidade e as familias.

Ainda reportando a presenca dos pais, 0 estudante Jacinto (2018) informa
gue todos os livros que leva para casa, sao lidos na presenca dos pais, e este
demonstra em sua feicdo, alegria, ao falar dessa atividade realizada com a sua
familia. Essa afirmacéo de Jacinto (2018) reafirma as reflexdes de Andrade e Estrela
(2016) que defendem a participacdo dos pais como de forma relevante no
desenvolvimento escolar dos filhos, e afirmam “[...] a familia deve proporcionar
momentos prazerosos de leitura e escrita em casa para despertar o interesse dos
filhos na escola [...]. (ANDRADE e ESTRELA, 2016, p.22)

Os estudantes demonstram em seus discursos que a biblioteca tem o poder
de envolvé-los, de conquista-los e isso faz com que eles voltem sempre a esse
espaco. De acordo com Coérte e Bandeira (2011, p. 9), “[...] € a biblioteca que cabe
fazer nascer no aluno o interesse, germinar a curiosidade e fazé-lo voltar a outros
livros [...]”. O espago da biblioteca € a grande motivagao dos estudantes para o
universo da leitura, para muitos o Unico espaco para ter contato com a diversidade
textual, como afirma o aluno Jacinto (2018).

Pensando nesta premissa, analisa-se, os livros que as criangas destacam
com 0s gque mais gostam. O quadro 2 a seguir detalha o critério dos alunos para a

escolha para os livros.

Quadro 2. Critério dos alunos para escolha dos livros.

IDENTIFICAGCAO DOS ALUNOS CRITERIOS DE ESCOLHA DOS TEXTOS

Acécia Com imagens; letras soltas™;

Rosa Com letras pegadas®™; imagens; texto
pequeno;

Lirio Pelo Titulo; letras soltas;

Jasmim Com imagens; letras pegadas e soltas;

Jacinto Texto pequeno; com imagens; letras soltas;

iris Textos grandes; letras pegadas e soltas e
pelo titulo.

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora, 2018.

?2 Os estudantes usam a expressao letra soltas para letras maiusculas.
2BA expresséo letra pegada indica letra cursiva.
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O quadro exposto acima destaca o tipo de livros que, as criangas se sentem
atraidas. Com um acervo rico e diversificado na biblioteca, estes podem sempre
estarem fazendo novas escolhas e trocas de livros. Verifica-se que a maioria dos
estudantes buscam os livros com imagens, e alguns destes, s6 com imagens, sendo
este tipo de livro importante no processo de iniciagdo do estudante no mundo da

leitura, uma vez que:

[...] praticas leitoras ndo sdo somente aquelas em que o aluno decifra
0s cadigos escritos, sdo também aquelas as quais envolvem as
imagens e fazem com que o leitor as perceba, assimile, processe
hip6tese e adquira conhecimento sobre ela. (BURLAMAQUE,
MARTINS, ARAUJO, 2011, p.77).

Os referidos autores anunciam a importancia das imagens como leitura inicial
para as criangas se aproximarem e familiarizarem com os livros. A leitura de textos
com imagens é uma das primeiras leituras da crianca, contribuindo para a
sensibilizacdo e permitindo a interpretacdo do leitor, esta relacionada, na maioria
das vezes, com a bagagem cultural do leitor “...] leitura de imagem é importante
para o desenvolvimento cognitivo, artistico, imaginativo e cultural do leitor infantil,
pois sdo fontes de organizacdo de pensamento, acompanhada de texto verbal ou
ndo”. (BURLAMAQUE, MARTINS, ARAUJO, 2011, p.85).

Assim, conclui-se que, na instituicdo pesquisada, a exploracdo da biblioteca
escolar acontece, ainda que de uma forma pontual, incentivando as criancas a
frequentarem o espaco e fazerem empréstimos, realizando alguns momentos de
leitura, incentivando a leituras dos livros em casa e cobrando a socializacdo da
leitura realizada no dia seguinte. Ja por parte dos estudantes, acontece de forma
mais periédica e efetiva, com a presenca das criancas de forma frequente,
empréstimos e trocas constantes de livros.

E necesséario que as docentes busquem explorar mais o espaco, criando
ideias inovadoras, como ensina Burlamaque, Martins e Aradjo (2011), com a
realizacdo de leituras em grupos; leituras em coletivo de forma fragmentadas (cada
estudante responsavel em ler uma parte); leitor do dia (onde a crianca é responsavel
por ler um livro para turma e falar o que entendeu); leitura e interpretacdo através
dos géneros textuais, como poema, poesia, conto, fabula, cancdes; destacar o que

gostou e o0 que deveria mudar; recriar as historias lidas; escrever palavras do texto
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lido que acharam dificeis; leitura visual, onde criem suas proprias historias, dando
asas a imaginacao.

Todos estes trabalhos podem ser desenvolvidos em grupo, em dupla, em trio,
buscando assim, introduzir cada vez mais a crianga no mundo leitor e mostra-lo que
a leitura pode sim ser prazerosa e divertida. Tudo isso deve ser alinhado, pensado e
projetado durante a elaboracdo do PPP da escola e lembrando que muitas acdes e
atividades podem acontecer no ambiente da biblioteca.

Apresentado a exploracdo da biblioteca pelas falas e descricdes dos
estudantes, julga-se necessario entender se esta contribui para a formagdo de
leitores nos anos inicias do Ensino Fundamental, temética esta apresentada no

topico seguinte.

5.3 A BIBLIOTECA ESCOLAR E SUA CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DOS
LEITORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste momento busca-se refletir sobre a contribuicdo ou n&o da biblioteca na
formacdo de leitores, em especial, para 0os que estédo iniciando no mundo da leitura.
Faz-se necessario oferecer aos estudantes, espagcos que primem pela leitura, desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Como afirma Silva e Couto (2013) & pratica
da leitura, contribui de diversas formas na vida do sujeito, como no aprendizado, na
pratica reflexiva e “[...] no processo de inclusdo social e formagéo indenitaria”.
(SILVA e COUTO, 2013, p.11). E partindo dessa reflexdo, do qudo importante é a
leitura, que os PCNs (1997) ressaltam que formar sujeitos leitores, exige a oferta de

diversidades de materiais, acervo rico e um espaco de liberdade:

[...] € importante frisar também que a prética de leitura patrocinada
pela escola precisa ocorrer num espaco de maior liberdade possivel.
A leitura s6 se torna livre quando se respeita, ao menos a aversao de
cada leitor em relacdo a cada livro. Ou seja, quando ndo se obriga
toda uma classe a leitura de um mesmo livro, com a justificativa que
tal livro é apropriado para a faixa etaria daqueles alunos. (LAJOLO,
1993, p.108-109).

Partindo dessa premissa, e entendendo que a leitura é muito mais que a
decodificacdo de palavras, € uma pratica social que possibilita ao sujeito tornar-se

independente e coautor da sua propria histéria. Buscam-se conhecer e entender o
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que os sujeitos-estudantes entendem por leitura. Assim, em entrevista pergunta-se:

“Pra vocé o que é leitura?”. Dentre as respostas apresentadas temos:

Ah.... leitura pra mim é uma coisa legal. Quando a gente ler a gente
cresce melhor... A leitura ajuda gente aprende a ler e a escrever
melhor. (Acécia, 2018)

Leitura é... aprender mais, quando a gente ler vai crescendo sabendo
as coisas, sabendo a ler melhor. Na leitura a gente entra no texto, ver
a histéria. (Rosa, 2018)

Leitura € muita coisa. Quando a gente ler a gente consegue aprender
e quando a pré6 mandar a gente ler a gente consegue. Com a leitura
a gente entender o mundo que a gente vive. (Lirio, 2018)

A leitura pra mim é uma coisa bem facil, mais para algumas pessoas
é dificil. Tem pessoas que ndo se interessa pra gprender pra ler. A
leitura ajuda a gente ser uma pessoa inteligente. (Iris, 2018)

As narrativas das criancas dialogam com as reflexdes de Cosson (2006) que
destaca a leitura como uma atividade que envolve uma troca de sentimentos, nao
apenas entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade da qual ambos
fazem parte. Nas falas acima, ao confirmarem que a leitura, ajuda a pessoa a tornar-
se melhor e inteligente, as criangas confirmam que a leitura permite ao educando
desenvolver-se no ambiente escolar e social, pois "[...] quem aprende a ler e a
escrever e passa a usar a leitura e a escrita, envolver-se em praticas de leitura e de
escrita, torna-se uma pessoa diferente, adquire um outro estado, uma outra
condicao”. (SOARES, 2001, p.16).

Ainda respaldando sobre a importancia da leitura Lirio (2018), estudante do

primeiro ano ressalta:

Quando eu td6 lendo um livro eu vejo as aventuras, € assim eu
consigo ver [...] € como se a gente tivesse assistindo a televisdo o
diferente é que a gente ler. E quanto mais a gente ler a gente
consegue realizar o sonho, porque como é que a gente vai realizar o
sonho sem saber ler? Porque ai se for editar a televisao vai ter que
ler, se ndo saber ler como vai saber escrever? Como o editor vai
escrever pra dar algum sinal desenho, Ai ndo vai ter né? (Lirio, 2018)

A partir das narrativas de Lirio € possivel notar a importancia da leitura para a
sociedade contemporénea. A leitura é importante para se estar inserido e atuante
na sociedade, pois, como diz o referido estudante, sem a leitura, muitos nao

conseguem utilizar um aparelho tecnoldgico. Lajolo (1993) nos ensina que “[...] como
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fonte de prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de seducédo nos
estreitos circulos da escola”. (p.07). Sempre estara presente na vida do sujeito.

E possivel notar que os estudantes trazem em suas falas o conhecimento do
poder que tem a literatura, esta defendida por Candido (2011) como direito universal,
que pelas leituras tem o poder de enriquecer, transformar, e nos preparamos para
solucionar e até mesmo entender os problemas a nossa volta, tem o poder de
despertar os mais diversos sentimentos, com medo, ansiedade, entre outros. Lirio
(2018) destaca: [...] € como se a gente tivesse assistindo a televisao o diferente é
que a gente ler, a gente consegue ver os personagens [...]”. A fala cabe para
confirmar, o que explicita Todorov (2009), este que concebe a literatura como uma
porta para o infinito, que cria com o leitor possibilidades de interacéo, enriguecendo-
o infinitamente, possibilitando sensagodes infinitas.

Durante a entrevista, também indagou-se aos educandos, se estes gostavam
de ler, e todos afirmaram que sim. A maioria deles deixou claro, que ndo gostavam
de ler, mas conforme passou a frequentar a biblioteca e ler varios tipos de textos,
mudou de ideia e hoje faz questéo de ir a biblioteca todos os dias. As palavras da
estudante Jasmim, estudante do primeiro ano, ecoam de forma impressionante

quando esta destaca:

Hoje eu gosto de ler e escrever. Antes eu hdo gostava de ler, mais ai
eu comecei a vim para biblioteca, ai aprendi a gostar dos livros, das
palavras [risos]. Hoje gosto muito. Se a escola ndo tivesse essa
biblioteca ia ser dificil, como eu ia apreender a gostar de ler? Eu
tinha muitas dificuldades para ler, hoje tenho pouca. Aprendi a
escrever mais. A biblioteca me ajuda muito, ela tem vérios livros para
ajudar quem precisa aprender ler. Sem ser aquela leitura chata da
sala e dos livros que a gente faz a licdo. (Jasmim, 2018)

A informante, Jasmim (2018) deixa claro que a biblioteca foi a responsavel por
desenvolver nela o gosto pela leitura e a paixdo pelos livros. Que a cada leitura
sente vontade de ler outros livros, desenvolvendo sua escrita e leitura. Comprova

assim, o que nos diz as autoras Corte e Bandeira (2011) refletem que:

[..] a missdo da biblioteca esta intimamente ligada a da escola —
porta de entrada as novas experiéncias da leitura, mas sem esquecer
0 que ela é: um instrumento de apoio ao processo educacional. E a
biblioteca que cabe fazer nascer no aluno o interesse, germinar a



69

curiosidade e fazé-lo voltar a outros livros [...]. (CORTE; BANDEIRA,
2011, p. 9).

As falas acima destacam que a biblioteca do locus pesquisado, consegue
cumprir com uma de suas missoes, promover uma relagéo de intimidade, dos alunos

para com os livros. Na fala do estudante Lirio nota-se isso:

z

O espaco da € bom para gente ler porque € por isso que na
biblioteca tem siléncio para a gente ler mais, a gente consegue ler
mais, e assim a gente aprende muito. Aqui podemos escolher o livro
gue gostamos, a pré6 ndo obriga a gente ler o livro que ela quer.
(Lirio, 2018)

Lirio (2018) reforca o que Silva (2010) afirma que deve ser disponibilizado na
escola para promocao leitores, um ambiente de liberdade. Liberdade essa, em que
os professores ndo obriga toda uma classe ler o mesmo tipo de livro, com a
desculpa que é apropriada a série e a idade. Na ida a biblioteca os alunos tem a
liberdade de escolher seus livros.

No diagnostico de leitura realizado com as criangcas buscou-se conhecer qual
o nivel de fluéncia leitora em que estes se encontram. Como reporta Nascimento e
Vieira (2016) a fluéncia na leitura de um sujeito € medida a partir da “[...] capacidade
que o leitor tem de ler com facilidade e naturalidade um texto [..]” (NASCIMENTO e
VIEIRA, 2016, p.80). Pensando nisso, realizou-se com os alunos a leitura de um
texto, buscando conhecer em quais niveis de fluéncia leitora estes se encontram. A

seguir a tabela 1 demonstra os niveis dos estudantes pesquisados.

Tabela 1. Nivel de fluéncia apresentado na leitura dos textos

NIVEIS DE FLUENCIA NA LEITURA QUANTIDADE DE ALUNOS

N&o lé 0

N&o |é, mas reconhece palavras

Lé com dificuldade fazendo pausas

Lé com fluéncia

0
1
Lé com pouca fluéncia 1
4
6

TOTAL

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora, 2018.

A tabela 1 apresenta o resultado do nivel de fluéncia leitora dos estudantes.
Os dados mostram que das seis criangas pesquisadas uma crianga ler com

dificuldade, uma ler fazendo pausa e quatro lerem com fluéncia. A crianca que ler
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fazendo pausas € do 1° ano, a outra crianga que ler com pouca fluéncia é do 2° ano,
das quatro criancas que leem com fluéncia, duas sé&o do 1° ano e as outras duas do
2°. Aqui é importante ressaltar que a crianca que ler com dificuldade afirmou, no
momento da entrevista, ir pouco a biblioteca. Revelou que, &s vezes, esquece a
carteirinha e considera que isso influencia no seu desenvolvimento da leitura. A
outra crianca gue ler com pouca fluéncia ndo possui a carteirinha da biblioteca.

Ja na tabela 2 é possivel identificar o nivel de compreensédo leitora dos

estudantes, demonstrado a seguir.

Tabela 2. Nivel de compreenséo leitora dos estudantes

NIVEL DE COMPREENSAO QUANTIDADE DE ALUNOS
LEITORA

N&o compreende o sentido do texto

Localiza informagfes simples

Compreende o sentido do texto

Consegue elaborar inferéncias

o O A N O

TOTAL

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora, 2018.

A tabela 2 busca descrever o nivel de compreenséo leitora dos estudantes.
Os dados demonstram que duas criangas conseguem localizar informagdes simples
e quatro compreende o sentido do texto. Das criancas que localizam informacoes
simples uma esta no 1° ano e uma no 2° ano, as que compreendem o texto duas
estdo no 1° ano e duas no 2° ano. Os resultados da pesquisa confirmam, que
mesmo a biblioteca sendo usada de forma timida, a importancia dela é inegavel na
formacdo da crianca. Quanto maior o contato das criancas com o ambiente da
biblioteca escolar, maior a probabilidade do desenvolvimento na prética leitora.

Assim, deve-se considerar esta instancia essencial para o desenvolvimento
leitor, uma vez que a biblioteca escolar ndo € uma entidade independente, mas sim,

um complemento da instituicao escolar:

[..] se a escola inicia o aluno na instrugdo, a biblioteca a
complementa. Sua funcdo ¢é a de agente educacional,
proporcionando enriguecimento da cultura do aluno nos diferentes
campos, oportunidade para o0 seu desenvolvimento social e
intelectual [...] nos varios tipos de materiais existentes na biblioteca
(OLIVEIRA et al, 2005, p. 03).
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A partir das discussdes teodricas refletidas e dos dados obtidos durante todo
processo investigativo, é possivel afirmar que a biblioteca escolar € de fundamental
importancia para a formacao de estudantes leitores.

Por fim, precisa-se entender que a biblioteca escolar deve ser pensada e
explorada como um espaco ativo para desenvolver, habituar e melhorar os indices
da leitura e, consequentemente, da escrita. Buscando assim, a integracdo de toda
comunidade escolar com as familias, e propondo encaminhamentos enriquecedores
para a melhor utilizacido desses espacos. E preciso também, o desenvolvimento de
projetos que se utilizem desse espaco, com a finalidade de desenvolver a prética
leitora. E no espaco da biblioteca escolar que o aluno tem elementos promissores
para sua formacdo, fazendo a diferenca enquanto democratiza a informacdo nos
materiais de leitura e sendo esta capaz de oferecer “[...] oportunidades para todo o
cidaddo de se autorealizar na sociedade, isso de forma justa, as pessoas mais
letradas sdo as que mais se destacam nas suas carreiras de trabalho”
(EDUVIRGES, 2012, p.18). Portanto, a leitura estad intimamente ligada com a
ascensao social e as bibliotecas escolares sdo instrumentos que podem e devem

ser utilizadas, também com esse objetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de todo o processo de estudos e pesquisas, com dialogos,
observagoes e questionamentos, ndo se tenciona aqui, trazer conclusdes definitivas,
mas sim, uma reflexdo dos resultados obtidos na pesquisa. O presente trabalho tem
o intuito de proporcionar reflexdes sobre a utilizacdo do espaco da biblioteca escolar,
principalmente nos anos inicias do Ensino Fundamental, efetivamente na formacéao
de alunos leitores.

Dentre os pontos elencados para discussdo destaca-se a relevancia de
compreender a importancia atribuida & biblioteca escolar para o desenvolvimento da
pratica leitora dos estudantes, a partir da visdo dos sujeitos envolvidos neste
processo. A partir da analise dos resultados constatou-se que tanto as professoras
guanto os estudantes julgam a biblioteca como sendo de fundamental importancia,
sobretudo nos anos inicias do Ensino Fundamental, em especial, no processo de
alfabetizacao.

A partir dos dados foi também possivel verificar que as professoras ainda
utilizam a biblioteca de forma timida, seja por conta de auséncia de projetos, de
indisponibilidade de tempo ou por buscar cumprir a sequéncia pedagdgica, entre
outros motivos.

Os dados apresentados mostram que a biblioteca contribui de forma
significativa para formacdo de leitores. Por isso, julga-se, necessario discutir
estratégias a serem adotas para efetivagcdo de um trabalho ndo s6 na sala de aula,
mas também, voltado a exploracéo dos diversos espacos do ambiente escolar, pois,
a pratica da leitura ndo pode e ndo deve se resumir a uma sala de aula.

Apbs o processo da andlise, é necessario destacar que a biblioteca ndo tem
apenas 0 objetivo de auxiliar em pesquisas escolares. Mas, sobretudo de fomentar
no estudante a busca pelo conhecimento cientifico. Além de ajudar, na construgédo
de sua cidadania critica dando acesso a cultura letrada, ao habito e gosto pelos
livros. Pois como afirmam os estudantes, a biblioteca foi a grande responsavel por
aproxima-los dos livros e despertar o gosto cada vez maior pela leitura. Constatou-
se que todas as criancas que frequentam o espaco da biblioteca avangcam nos niveis
da leitura, de forma gradativa.

Por meio dos resultados, pode-se confirmar assim como nos estudos de Silva

(2015), Silva (2006), Burlamaque, Martins e Araujo (2011) e tantos outros, que a
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biblioteca escolar influéncia e contribui no processo de leitura e na formacédo de
estudantes leitores. Assim, as reflexfes aqui tecidas e os resultados verificados
permite-nos pensar que sao muitas relacdes existentes entre a biblioteca escolar e a
leitura.

Através da elaboracdo deste trabalho, pode-se compreender o verdadeiro
significado da biblioteca escolar e reconhecer algumas falhas pedagdgicas, estas
gue podem ser repensadas, refletidas e reelaboradas. Ficou evidente também, que &
importante que haja propésitos, ao vincular atividades alfabetizadoras cotidianas

com acdes no ambiente da biblioteca escolar.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E

ESCLARECIDO
Ul B

Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados(as):

Solicito sua participacdo voluntaria na pesquisa intitulada: a biblioteca
escolar e seu papel na formacao de leitores: uma abordagem a luz das concepcdes
e praticas das professoras,de minha responsabilidade, Carla da Cruz Santos,
graduando(a) da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), do Centro
de Formacéo de professores (CFP) Amargosa - Bahia. Este projeto tem como
objetivo geral: compreender como as professoras utilizam a biblioteca escolar no
processo de formacdo de alunos leitores. O(s) procedimento(s) adotado(s) serao
através de entrevista semiestruturada e observacao participante.

A qualguer momento, os colaboradores poderdo solicitar esclarecimentos
sobre o trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca, podera
desistir de sua participacéo. Eu estarei apta a esclarecer estes pontos e, em caso de
necessidade, dar indicagbes para contornar qualquer mal-estar que possa surgir em
decorréncia da pesquisa ou nao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos
cientificos e da monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de n&o
publicar qualguer dado que comprometa o sigilo das participacdes. Nomes,
enderecos e outras indicacfes pessoais ndo serdo publicados em hipotese alguma.
Os bancos de dados gerados pela pesquisa sO serdo disponibilizados sem estes

dados.
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Aceite de Participacao Voluntaria

No6s abaixo relacionados, declaramos que fomos informados dos objetivos da
pesquisa acima, e concordamos em participar voluntariamente da mesma. Sabemos
gue a qualquer momento podemos revogar este Aceite e desistirmos de nossa
participacdo, sem a necessidade de prestar qualquer informacdo adicional.
Declaramos, também, que ndo recebemos ou receberemos qualquer tipo de

pagamento por esta participacao voluntéria.

Amargosa - Bahia, de 2018.

Graduanda

Colaboradores Voluntarios

NOME ASSINATURA
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APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

UL *B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Prezado (a) Senhor (a):

Solicito sua autorizagdo para realizacao do projeto de pesquisa intitulado:A
biblioteca escolar e seu papel na formacéo de leitores: uma abordagem a luz das
concepcOes e préticas das professoras, de minha responsabilidade, Carla da Cruz
Santos, graduando (a) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), do
Centro de Formacao de professores (CFP) Amargosa - Bahia. Este projeto tem
como objetivo geral: compreender como as professoras utilizam a biblioteca escolar
no processo de formacéo de alunos leitores. Para tanto, elegemos a metodologia de
enfoque qualitativo, sendo o trabalho configurado como Estudo de Campo.
Escolhemos como técnicas de coleta de dados a entrevista semiestruturada e a
observacéo participante.

A qualquer momento, os(as) senhores(as) poderdo solicitar esclarecimentos
sobre o trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca, podera
desistir de sua participagao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicagdo da
monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de ndo publicar qualquer
dado que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de sua instituicao.
Nomes, enderecos e outras indicacdes pessoais ndo serdo publicados em hip6tese
alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa s6 serdo disponibilizados sem
estes dados. Na eventualidade da participacdo nesta pesquisa causar qualquer tipo
de dano aos participantes, comprometo-me a reparar este dano, ou prover meios
para a reparacdo. A participacao sera voluntaria, ndo forneceremos por ela qualquer

tipo de pagamento.
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Autorizacgao Institucional

Eu, , responsavel pela instituicéo,

declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar
a execucao da mesma nesta Instituicdo. Sei que a qualguer momento posso revogar
esta Autorizacdo, sem a necessidade de prestar qualquer informagédo adicional.
Declaro, também, que néo recebi ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta
autorizacdo bem como os participantes também n&o receberdo qualquer tipo de

pagamento.

Amargosa - Bahia, de 2018.

Graduanda Responsavel Institucional



APENDICE C- ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AS PROFESSORAS

Ul B

Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMACAO
DE LEITORES: UMA ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS
DAS PROFESSORAS

Pesquisadora: Carla da Cruz Santos
Orientadora: Prof.2. Dr2. Maria Euracia Barreto de Andrade

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AS PROFESSORAS

I- DADOS DE IDENTIFICACAO DAS POFESSORAS - CARACTERIZACAO

IDADE: TEMPO DE ATUACAO NA DOCENCIA:

FORMACAO ACADEMICA:"

83

TEMPO DE ATUACAO NA ALFABETIZACAO:

ESTADO CIVIL:

TEM FILHOS? QUANTOS?

| - DADOS SOBRE A IMPORTANCIA ATRIBUIDA A BIBLIOTECA ESCOLAR

1.1Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar?

1.2Vocé considera importante a utilizacao da biblioteca escolar? Por qué?

1.3Vocé conhece alguma politica de incentivo a leitura? Em caso positivo, qual(ais)?

1.4Vocé percebe a aplicacdo dessa(as) politica(a)s na sua escola? De qué forma?

1.5As politicas de incentivo a leitura estimulam de alguma forma o uso da biblioteca

escolar? Por qué?
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Il - DADOS SOBRE O USO PEDAGOGICO DO ESPACO DA BIBLIOTECA
ESCOLAR

2.1Vocé costuma explorar o espaco da biblioteca com seus alunos? De que forma?

2.2Em sua opinido a biblioteca escolar pode ser usada como recurso no processo
de ensino-aprendizagem da leitura? Por qué?

lIl - DADOS SOBRE A CONTRIBUICAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR PARA A
FORMACAO DE LEITORES

3.1 Em sua opinido a biblioteca contribui para formacao de leitores nos anos iniciais
do ensino fundamental? Como?

3.2Para vocé o que falta para a formacdo de alunos leitores e uma sociedade
leitora?

Agradecemos sua colaboracao!
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ESTUDANTES

Ul B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMACAO
DE LEITORES: UMA ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS
DAS PROFESSORAS

Pesquisadora:Carla da Cruz Santos
Orientadora:Prof.2. Dra. Maria Euracia Barreto de Andrade

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES

| DADOS DE IDENTIFICACAO DOS ESTUDANTES — CARACTERIZACAO

IDADE: ANO: TEM IRMAOS? QUANTOS?
MORA COM QUEM? SABE LER? SABE ESCREVER?
COSTUMA IR A BIBLIOTECA? GOSTA DESTE ESPACO?

O QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER NA BIBLIOTECA?

ll- DADOS SOBRE AS IMPLICACOES DOS ESTUDANTES COM A BIBLIOTECA
ESCOLAR

2.1Vocé gosta de ler?

2.2 Vocé possui dificuldades para escrever?

2.3 Quais os motivos que fazem vocé frequentar a biblioteca da escola?
2.4 O acervo lhe instiga\convida a ler?

2.5 Pra vocé o que é leitura?

2.6 As professoras costumam promover momentos de atividade na biblioteca com

vocés? De que forma?
2.7 Para vocé a biblioteca contribui para o desenvolvimento da leitura? Por qué?

Agradecemos a sua colaboragao!



86

APENDICE E- TEXTO UTILIZADO PARA O DIAGNOSTICO DE LEITURA DO

PRIMEIRO ANO

Ul B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMACAO
DE LEITORES: UMA ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS

DAS PROFESSORAS

Pesquisadora:Carla da Cruz Santos
Orientadora:Prof.2. Dr2. Maria Euracia Barreto de Andrade

TEXTO UTILIZADO PARA O DIAGNOSTICO DE LEITURA DO PRIMEIRO ANO

A BELA BOLA
ROLA:
A BELA BOLA DO RAUL.

BOLA AMARELA,
A DA ARABELA.

A DO RAUL,
AZUL.

ROLA A AMARELA
E PULA A AZUL.

A BOLA E MOLE,
E MOLE E ROLA.

A BOLA E BELA,

E BELA E PULA.

E BELLA, ROLA E PULA,

E MOLE, AMARELA, AZUL.

A DE RAUL E DE ARABELA,

E A DE ARABELA E DE RAUL.

CECILIA MEIRELES
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APENDICE F- TEXTO UTILIZADO PARA O DIAGNOSTICO DE LEITURA DO

SEGUNDO ANO

Ul ‘B

Universidade Federal do
Recdéncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMACAO DE
LEITORES: UMA ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS DAS

PROFESSORAS

Pesquisadora:Carla da Cruz Santos
Orientadora:Prof.2. Dr2. Maria Euréacia Barreto de Andrade

TEXTO UTILIZADO PARA O DIAGNOSTICO DE LEITURA DO SEGUNDO ANO

A BAILARINA

ESTA MENINA

TAO PEQUENINA

QUER SER BAILARINA.

NAO CONHECE NEM DO NEM RE
MAS SABE FICAR NA PONTA DO PE.

NAO CONHECE NEM MI NEM FA

MAS INCLINA O CORPO PARA CA E PARA LA
NAO CONHECE NEM LA NEM SI,

MAS FECHA OS OLHOS E SORRI.

RODA, RODA, RODA, COM OS BRACINHOS NO AR
E NAO FICA TONTA NEM SAI DO LUGAR.

POE NO CABELO UMA ESTRELA E UM VEU
E DIZ QUE CAIU DO CEU.

ESTA MENINA

TAO PEQUENINA

QUER SER BAILARINA.

MAS DEPOIS ESQUECE TODAS AS DANCAS,

E TAMBEM QUER DORMIR COMO AS OUTRAS CRIANCAS.

CECILIA MEIRELES
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ANEXO A — CARTEIRINHA DA BIBLIOTECA ESCOLAR

UF ‘B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEU PAPEL NA FORMAGAO

DE LEITORES: UMA ABORDAGEM A LUZ DAS CONCEPCOES E PRATICAS
DAS PROFESSORAS

Pesquisadora: Carla da Cruz Santos
Orientadora: Prof.2. Dra. Maria Euracia Barreto de Andrade

CARTEIRINHA DA BIBLIOTECA ESCOLAR

ANO: 2006



