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RESUMO

NUNES, Marilene Correia. Da escola da roca para a escola da cidade: ritos de
passagem de estudantes egressos de turmas multisseriadas. Trabalho de Conclusdo
de Curso em Pedagogia. Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB, Bahia,
2018.

A pesquisa objetivou compreender os ritos de passagem vivenciados por alunos
egressos de turmas multisseriadas em escolas da roga, que ingressam em escolas da
cidade. Este fenbmeno afeta grande contigente de estudantes que, ao concluirem o0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em &reas rurais, sdo obrigados a migrar para a
cidade a fim de continuar seus estudos, vivenciando assim um ritual que gera grandes
consequencias sobre suas identidades e repercutem tanto em seu comportamento quanto
no processo de ensino/aprendizagem. Especificamente, a pesquisa procurou: i)
Identificar quais os rituais de passagem vivenciados pelos estudantes na transi¢do entre
o Ensino Fundamental I, na escola da roga, e o Ensino Fundamental 11, na escola da
cidade; ii) Analisar como os alunos compreendem os rituais vivenciados nesta
trransicdo; iii) Avaliar os desafios enfrentados pelos alunos ao ingressarem no Ensino
Fundamental 11. Tomamos como questdes de pesquisa as seguintes indagacdes: Quais
0s ritos de passagem vivenciados por alunos da roga, egressos do Ensino Fundamental |
em turmas multisseriadas, ao ingressarem em escolas da cidade para cursar o Ensino
Fundamental 11?7 Como os alunos da roca vivenciam esses rituais? Os sujeitos da
pesquisa foram cinco (5) estudantes egressos de duas escolas de turmas multiseriadas,
que foram acompanhados durante um periodo de oito meses, na transicéo entre o final
do 5°. ano do ensino fundamental, nas escolas da ro¢a (2017), e inicio do 6°. ano, em
uma escola da cidade (2018). Metodologicamente, utilizamos a abordagem qualitativa,
aproximando-nos do método autobiografico (Bertaux, 2010; Ferraroti, 2014; Passeggi,
2014; Meirelles, 2015). Para o levantamento de dados, trabalhamos a construcdo de
cartas autobiogréafica, observacdo e entrevista narrativa. Os dados foram analisados a
partir do didlogo com atores que discutem as teméticas Educacdo do Campo (Arroyo,
2010; Azevedo, 2007; Leite, 1999; Molina, 2013; Paludo, 2013; Santos e Moura 2009);
Escolas de turmas multisseriadas (Hage, 2008; Moura e Santos, 2010; Santos, 2015;
Santos e Souza, 2014), além de estudos da Antropologia e da Educacdo voltados para a
discusséo de Ritos de passagem (Da Matta, 2008; Dias, 2009; Gennep, 2008; Mc Laren,
1991; Souza, Orrico, Santos e Pinho, 2016) e migracdo de alunos da roca para escolas
da cidade (Santos, 2006), entre outros. Os resultados apontam que a transi¢do da escola
da roca para a escola da cidade é marcada por rituais de passagem que se efetivam de
maneira tensa e peversa, em que os alunos sdo submetidos a varios desafios para que
possam continuar os estudos.

Palavras-chave: Ritos de passagem, Escola da roca, Escola da cidade, Turmas
Multisseriadas, Alunos da roca.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa monografica desenvolvida como
Trabalho de Conclusédo de Curso Licenciatura em Pedagogia no Centro de Formacao de
Professores (CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), campus
Amargosa. Insere-se no bojo dos estudos sobre as Escolas de Turmas Multisseriadas
estabelecendo um dialogo com a Educacdo do Campo. Aborda os ritos de passagem
vivenciados por alunos egressos do ensino fundamental 1 em duas escolas de turmas
multisseriadas, que se deslocam de suas comunidades rurais para dar continuidade aos
seus estudos, no ensino fundamental Il, em uma escola da cidade. Assim, tem o
objetivo geral de investigar os ritos de passagem vivenciados por alunos egressos

de turmas multisseriadas ao ingressar na escola da cidade.

Especificamente, o estudo pretende os seguintes objetivos: i) Identificar os ritos
de passagem vivenciados e as possiveis implicacdes decorrentes desse processo; ii)
Analisar como os alunos compreendem os ritos vivenciados; iii) Identificar os desafios

enfrentados por alunos de classes multisseriadas ao ingressarem nas escolas da cidade.

A pesquisa é norteada pelas seguintes questdes: Quais 0s rituais que marcam
a passagem do ensino fundamental I, na escola multisseriada, na roca, para o
ensino fundamental Il, na escola seriada, na cidade? Qual a compreensdo dos

alunos acerca disso?

A pesquisa justifica-se por um conjunto de razdes pessoais, sociais e

académicas, melhor detalhadas a seguir.

Em primeiro lugar, cumpre destacar, numa minha participacdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) no CFP/UFRB. Deste margo de
2014 até marco de 2017, estive inserida no projeto institucional de iniciacdo a docéncia
desta universidade (Edital CAPES n. 61/2013), mais especificamente no Subprojeto
Pedagogia “A Organizag¢do do Trabalho Pedagdgico no contexto da Educagdo Infantil e
das Classes Multisseriadas”, abreviadamente conhecido como “Pibid Classes

Multisseriadas”, vinculado ao OBSERVALE — Observatorio da Educacdo do Campo na
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Regido do Vale do Jiquiric/BA*. O subprojeto desenvolveu-se em trés escolas
multisseriadas do municipio de Amargosa, localizadas em &reas rurais. Participando do
projeto na condicdo de bolsista de iniciacdo a docéncia, estive realizando visitas
semanais a uma das escolas parceiras, a Escola Senador Josaphd Marinho, e
freqlientando reunides semanais na universidade, nas quais faziamos leitura e discussdes
de textos, avalidvamos e planejavamos as atividades do programa. Meu envolvimento
nesta experiéncia formativa possibilitou-me uma aproximacao com os debates sobre as
escolas de turmas multisseriadas, além de vivenciar semanalmente o cotidiano de uma
das escolas parceiras, localizada na comunidade do Cérrego, proximo a comunidade de
Cambauba, onde resido. A orientadora do Pibid Classes Multisseriadas sugeriu que 0s
bolsistas inseridos no programa tomassem como objeto de pesquisa de seus Trabalhos
de Conclusdo de Curso (TCC) algo relacionado ao Subprojeto ao qual estdvamos

inseridos, portanto, as escolas de turmas multisseriadas.

Naquela conjuntura, considerei minhas vivéncias enquanto ex-estudante e
moradora de uma comunidade rural, atravessada pelo fenémeno que abordo neste TCC.
Camponesa, ex-aluna de turma multisseriada na localidade de Cambauba, zona rural do
municipio de Amargosa, tive que continuar meus estudos em escolas da cidade,
vivenciando o rito de pesagem que agora estudo. Moradora desta mesma comunidade
rural, vivencio, desde muitos anos, alunos das escolas da Cambauba, muitos dos quais
meus vizinhos e parentes, fazerem este mesmo movimento de migracdo pendular. Mais
recentemente, como mée, tenho assistido dois filhos realizarem este mesmo percurso de
migracdo estudantil, o que reforgo meu movimento em tomar este fendmeno como
objeto de estudo deste TCC.

A inclinacdo por estudar o objeto aqui colocado, ensejou 0 convite para que
participasse do projeto de pesquisa “Multisseriacdo e trabalho docente: diferencas,

cotidiano escolar e ritos de passagem”, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa

! O OBSERVALE - Observatério da Educacéo do Campo na Regi&o do Vale do Jiquirica/BA é um grupo
de estudo, pesquisa e extensdo sediado no CFP/UFRB, campus Amargosa. Congrega professores e
estudantes do CFP/UFRB, professores da Escola Bésica, movimentos sociais e sindicais, 0rgdos
governamentais com atuacdo na regido, etc. Tem como prop6sito maior realizar estudos e intervengdes na
realidade da Educag¢do do Campo no Territério de ldentidade do Vale do Jiquirica, entorno do
CFP/UFRB, convertendo-se em um espaco de investigacdo, formacdo e militancia em prol da Educacéo
do Campo no referido Territério. O grupo é coordenado pelo prof. Fabio Josué Souza dos Santos,
orientador deste TCC.
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(Auto)biografia, Formacdo e Historia Oral (GRAFHO), da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), em parceria com outros grupos de pesquisa, entre eles o
OBSERVALE/UFRB. O projeto de pesquisa "Multisseriacdo e trabalho docente:
diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem™ consiste em uma parceria entre o
GRAFHO e outros grupos de pesquisa desta propria Universidade e ainda os grupos de
pesquisa OBSERVALE/UFRB o Grupo de Pesquisa Curriculo, Avaliacdo e Formacao
(CAF/UFRB)? e 0 Centre de Recherche Interuniversitaire Experice (Paris 13, Nord-
Paris 8 — Vincennes-Saint Denis). O projeto Multisseriacdo contou com financiamento
da FAPESB através do Edital 028/2012 / Inovagdo em praticas educativas educacionais
nas escolas publicas da Bahia. Foi desenvolvido em 4 escolas publicas do estado da
Bahia, sendo 2 localizadas em Salvador e 2 no municipio de Amargosa. Em cada um
destes municipios participam 2 escolas, uma municipal e uma estadual. As escolas
municipais sdo multisseriadas, localizam-se em &rea rurais; delas egressam alunos que,
ao concluir as séries iniciais do ensino fundamental, deslocam-se para estudar em
escolas das cidades, geralmente estaduais. A pesquisa propds-se a compreender o
trabalho docente no contexto das duas escolas multisseriadas e, também, o rito de
passagem de alunos egressos destas escolas nas escolas da cidade (ensino fundamental
I1). A metodologia de pesquisa-formacao adotada foi de natureza qualitativa e pretendeu
recuperar as trajetorias de formacdo das professoras participantes e contribuir para a
construcdo de inovagOes educacionais em que 0s sujeitos, alunos e professores, sejam
protagonistas da acdo pedagdgica e com isso, sejam capazes de promover uma educagao
publica de qualidade, apresentando um melhor desempenho além de tornar essa uma
experiéncia significativa nas suas vidas. O projeto tem gerado alguns produtos tais
como artigos (Souza, Orrico, Santos e Pinho, 2016; Souza, Orrico e Souza, 2018),
TCC’s de graduacdo, mestrado e doutorado, além de livros Souza (2017a, 2017b,
2017c¢), dentre outros.

Assim, inserida no projeto Multisseriacdo, na equipe da UFRB/CFP, campus
Amargosa, fui instada a ampliar minhas leituras sobre os rituais de passagem
vivenciados por estudantes egressos de escolas multisseriadas que se deslocam para

estudar em escolas da cidade, para continuar seus estudos.

2 0 Grupo de pesquisa CAF est4 atualmente desativado. Entretanto, seus antigos membros participaram
da equipe que elaborou o projeto de pesquisa Multissriacéo.
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Na sua dimensdo académica, a pesquisa se justifica devido a escassez de producdes
sobre a tematica aqui apresentada. Estudo realizado por Souza e Santos (2014), que
analisou a producdo académica sobre o tema “classes multisseriadas” produzida no
Brasil entre 1987-2012, constituida de 7 teses e 55 dissertacdes, indica existéncia de
varias lacunas no conhecimento produzido sobre a questdo, sendo uma delas o estudo
com o0s egressos de turmas multisseriadas. Nenhum dos 62 trabalhos identificados
Souza e Santos (2014), relacionados no anexo do referido artigo, aproxima-se do debate
sobre a migracdo de estudantes nos espacos campo-cidade, ou mesmo entre a transicdo
entre o ensino fundamental | e o ensino fundamental Il. Em nossa busca em outros
bancos de dados, identificamos apenas um trabalho que abordam os ritos de passagens
de estudantes egressos de turmas multisseriadas em escolas da cidade®. Trata-se do
artigo “Ritos de passagem de estudantes de classes multisseriadas rurais nas escolas da
cidade” de autoria de Souza, Orrico, Santos e Pinho (2016). Neste artigo, os autores
realizam uma problematizag&o inicial sobre o tema, fazem uma apresentagédo geral do
projeto Multisseriacéo e apresentam alguns dados de campo preliminares, indicando o
guantitativo de egressos de uma escola multisseriada parceira do projeto, em uma
perspectiva historica, além de apresentarem as expectativas de alguns alunos
concluintes do Ensino Fundamental |1 no ano de 2015, sobre a nova escola, na cidade,

onde estudariam o Ensino Fundamental I1.

A passagem do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental 1l € um
fendmeno que requer mais investigacoes, pois afetam grande parte do alunado brasileiro
que prossegue ou tenta prosseguir seus estudos. Segundo estudos como o de Dias da
Silva (1997) o primeiro ano do Ensino Fundamental 1l é considerado o periodo mais
dificil da trajetoria escolar na escola basica. Esta transicdo torna-se ainda mais
complexa para os alunos da rocga, egressos de turmas multisseriadas, pelo longo e &rduo
processo que vivenciam, considerando a mudanca de ambientes geogréaficos e
pedagdgicos que atravessam esta experiéncia migratoria. Embora tenhamos identificado
estudos que analisam a passagem da primeira para a segunda etapa do ensino
fundamental (HAUSER, 2007; APARECIDA, 2008; DIAS DA SILVA, 2007), nenhum

* Identificamos um segundo artigo, intitulado “Juventudes rurais, narrativas e rito de passagem: por uma
educacdo para além dos ditames do mercado de trabalho”, de autoria de Souza, Orrico e Souza (2018).
Entretanto, ndo consideramos esta producéo pois ela dedica-se analisar as expectativas de alunos da roga
em relacdo ao mercado de trabalho, tomando como sujeito estudantes do ensino médio, egressos de
escolas multisseriadas. Portanto, entendemos que este artigo ndo foca o objeto de estudo que abordamos
neste TCC.
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destes abordam, especificamente, a realidade de estudantes da roca que migram para
estudar em escolas da cidade.

Os raros estudos sobre a migragédo de alunos que saem do campo para estudar na
cidade (RIOS, 2012; SANTOS, 2006) demonstram que esse processo vem carregado de
expectativas, medos, marcas e rituais, que muitas vezes causam impactos negativos

tanto nos estudantes como nos familiares®.

Portanto, torna-se de essencial importancia académica que estudos sobre a
temética sejam desenvolvidos e fomentados no sentido de compreender o processo de
passagem e suas decorréncias na segunda fase do Ensino Fundamental. Destarte,
considera-se nesse trabalho a importancia de compreendermos os ritos de passagem dos
sujeitos a partir das suas narrativas, do seu ponto de vista e de como 0S mesmos

interpretam esses rituais que implicam no seu processo formativo.

Assim, considerando o exposto, 0s objetivos da pesquisa e a questdo norteadora
ja apontada no inicio desta Introducao, foi realizada uma pesquisa de campo com vista a

levantar dados para respondé-la.

O campo empirico para o levantamento de dados foram trés escolas situadas do
municipio de Amargosa/BA, sendo duas multisseriadas, localizadas em areas rurais; e
uma estadual, localizada na cidade, que recebe os egressos das duas anteriores. As duas
primeiras foram escolhidas por estarem localizadas proxima ao meu local de moradia,
na zona rural de Amargosa, e por serem escolas onde tive algum tipo de atuacdo durante
0 tempo em gque me preparava para a pesquisa: em uma havia atuado como bolsista de
iniciacdo a docéncia do Pibid entre 2014 e 2017, experiéncia que me possibilitou ter
contato com os estudantes, sujeitos da pesquisa; na outra escola, atuei como professora
durante o ano de 2017, estando assim diariamente com estudantes que estavam se
preparando para vivenciar o processo de transicdo para a escola da cidade no ano
seguinte. Coincidentemente, no més de setembro de 2017 fui convidada para substituir a
professora que lecionava na primeira escola, assumindo assim a regéncia ate o final do
ano e podendo acompanhar também os meses finais de presenca de alunos que entdo

cursavam o0 5° ano na escola. A escola da cidade foi escolhida por ser o destino de

* Salientamos que os estudos de Rios (2012) e Santos (2006), abordam de forma tangencial a transicdo do
ensino fundamental | para o ensino fundamental I, pois esta dimensdo ndo se constitui no foco principal
destes trabalhos.
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grande parte dos estudantes que egressam de escolas multisseriadas para dar
continuidade aos estudos, ali estudando o Ensino Fundamental II. Os sujeitos da
pesquisa foram cinco (5) estudantes egressos das duas escolas de turmas multiseriadas
acima referidas, que foram acompanhados durante um periodo de oito meses, na
transicdo entre o final do 5°. ano do ensino fundamental, nas escolas da roca (2017), e
inicio do 6°. ano, na escola da cidade (2018).

O caminho metodoldgico amparou-se na abordagem qualitativa, de natureza
bésica, de cunho autobiografico que, segundo autores como Bertaux (2010), Ferraroti
(2010) e Passegi (2014), constitui-se de fundamental importdncia no ambito das
Ciéncias Humanas, pois busca-se compreender 0s sujeitos em seus processos de vida e
formacéo, utilizando-se das vozes dos sujeitos no sentido de valorizar as suas vivéncias,

singularidades e historias no seu processo de formacao.

Nesse sentido, justifica-se a escolha em trabalhar com esse método de pesquisa,
uma vez que procuramos compreender os ritos de passagem a partir das vozes dos
estudantes. O principal instrumento de levantamento de dados utilizado foi a entrevista
narrativa, pois através dela é possivel captar sentidos que s6 podem ser revelados
através da experiéncia vivida e narrada pelos proprios sujeitos. Utilizamos também a
observacao do percurso escolar realizado diariamente pelos alunos (trajeto roca-cidade-
roga), e a escrita de cartas autobiograficas com o intuito de perceber e conhecer as

expectativas dos alunos em relacdo a nova realidade a ser vivenciada.

A andlise dos dados de campo deu-se a partir das observacbes em sala de aula,
da leitura das cartas e da leitura das entrevistas narrativas, seguindo os trés movimentos
elencados por Passegi (2014). Para esta autora, a analise de narrativas deve partir da
leitura das transcricdes das entrevistas em busca das principais categorias nelas
contidas; num segundo momento, as narrativas sdo objeto de leituras minuciosas, para
que o pesquisador procure aprofundar os sentidos e significados estruturantes da
entrevista; o terceiro momento consiste na compreensao da hermenéutica de si, que
constitui em “compreender como 0S sujeitos narram as suas vivéncias ao tempo que
fazem a interpretacdo dessas vivéncias no contexto que se insere”. (PASSEGI, 2014, p.
289). Desta forma, a analise de dados é realizada a partir do aprofundamento
analitico/interpretativo das principais categorias emergidas nos dados coletados em

campo, ancorados nos aportes tedricos que embasaram esse trabalho. Os dados foram
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analisados a partir do didlogo com atores que discutem as tematicas Educacdo do
Campo (Arroyo, 2010; Azevedo, 2007; Leite, 1999; Molina, 2013; Paludo, 2013;
Santos e Moura 2009); Escolas de turmas multisseriadas (Hage, 2008; Moura e Santos,
2010; Santos, 2015; Santos e Souza, 2014), além de estudos da Antropologia e da
Educacéo voltados para a discussdo de Ritos de passagem (Da Matta, 2008; Dias, 2009;
Gennep, 2008; Mc Laren, 1991; Souza, Orrico, Santos e Pinho, 2016) e migracdo de

alunos da roga para escolas da cidade (Santos, 2006), entre outros.

A monografia esta organizada em quatro capitulos, distribuidos da seguinte
forma. O primeiro capitulo, intitulado “Entre o campo e a cidade”, faz um panorama
das relagcdes entre campo e cidade no contexto historico; apresenta e caracteriza dois
projetos de educagdo existentes no contexto rural brasileiro das ultimas duas décadas, a
Educacdo Rural a Educacéo do Campo; e apresenta uma breve panorama das escolas de
turmas multisseriadas na realidade do campo, problematizando a sua funcdo social e
abordando as politicas publicas que tem incidido sobre esta forma organizacéo escolar
heterogénea. Deste modo, 0 capitulo apresenta elementos para compreendermos o
contexto em que se da os ritos de passagens de estudantes que egressam em escolas
multisseriadas e sdo obrigados a migrar para escolas urbanas, para continuar seus

estudos.

O segundo capitulo, que tem o titulo “Ritos de passagem”, procura
compreender abordar conceitualmente os ritos de passagem a partir da contribuicdo da
Antropologia, para em seguida abordar os ritos de passagem na escola. Também neste
capitulo, abordamos a passagem dos anos iniciais para os anos finais do ensino

fundamental e a migracdo campo-cidade como rito.

O terceiro capitulo, intitulado “Metodologia” apresenta 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados na pesquisa, 0 desenho da investigacdo, o contexto da
pesquisa e 0s seus sujeitos, os procedimentos e instrumentos de coleta de dados. Nesse
capitulo, mostra-se, portanto, 0os caminhos percorridos para a realizacdo empirica da
pesquisa, faz-se uma caracterizacdo do campo de pesquisa, do lugar onde estdo
inseridos e dos sujeitos.

No quarto e ultimo capitulo “Os alunos da roca na escola da cidade”,
apresenta e discute os dados de campo, analisando-os a partir do referencial tedrico

estudado.
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Por fim, as Conclusbes apresentam reflexfes tecidas no ambito da pesquisa
visando colaborar para o aprofundamento de estudos sobre a temaética apresentada.
Apresentamos, também, sugestes de acbes que minimizem 0s impactos desse processo

venham a ser fomentadas.

18



CAPITULO |
ENTRE O CAMPO E A CIDADE
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1.1 A RELACAO CAMPO CIDADE NO PASSADO E NO PRESENTE

Entende-se que a discussé@o sobre as relagdes entre campo e cidade constitui-se
de fundamental importancia nesse trabalho, ja que pretendemos identificar e
compreender os ritos de passagem dos alunos egressos de escolas da roca que migram
para estudar em uma escola urbana. A relacdo entre esses dois espacos, 0 campo e a
cidade, configura-se num campo amplo e complexo e envolve varios aspectos. Os
elementos constituintes dos termos rural e urbano sdo construidos simbolicamente das
representacdes sociais e dos compassos das transformacfes que abarcam as relacfes

entre campo e cidade (Carneiro, 1998).

Para compreender a relacdo entre campo e cidade faz-se necessario entender
como essas diferenciacdes foram se formando historicamente. E importante considerar
que essas diferencas se constituem devido as transformacdes das relacGes sociais que
categorizam 0s espagos, transformando as visdes e 0s modos de representacdes entre o
rural e o urbano, pois o ser humano constroi e reconstroi a historia, a natureza e o

ambiente em que vive e nesse processo, também se transforma.

Considera-se importante compreender o significado dos conceitos aqui
apresentados. Por espaco urbano compreende-se a &rea onde se reune grandes
populacbes e a concentracdo de bens e servicos, onde o desenvolvimento chega
primeiro e as politicas publicas sdo mais aplicadas. As relagdes citadinas, sdo mais

individualistas, fechadas e competitivas.

Queiroz (s/d), mostra como historicamente essas relacOes e separacdes foram
sendo fortalecidas. Para compreender essas relacfes e separagc0es a autora apresenta trés
tipologias de organizacfes sociais: 1) sociedades tribais; 2) sociedades agrarias e 3)
sociedades urbanas. Segundo ela

No primeiro caso, ndo ha tal equilibrio pois a cidade ndo existe. Nas
sociedades agrarias, cidade e campo coexistem, mas 0 campo domina a
cidade. Embora esta o organize e seja seu centro administrativo, a dominacdo
é demografica e econdmica. Nas sociedades urbanas a coexisténcia também

se verifica entre 0o campo, porém a cidade domina 0 campo que passa para
um plano secundario, demogréafica e economicamente. (Queiroz, s/d, p.162).

Observa-se que, nas sociedades tribais as relagbes giravam em torno de si
préprias, pois a producdo constituia-se apenas para as suas necessidades de subsisténcia

que, com o surgimento das sociedades agrarias, foram sendo ampliadas e ja néo
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comportava apenas a subsisténcia, pois a producéo agricola serviria para a manutencgéo
das cidades que vao se desenvolvendo e invertendo os papeis e transformando-se em
sociedades urbanas. Se o campo a priori era 0 centro econdmico a posteriori €

subalterno, atrasado.

No entanto, as transformacdes alavancadas pela industrializacdo e mecanizacéao
do trabalho no campo contribuiram para que as relagcdes campo/cidade fossem marcadas
pela expansdo do urbanismo, em que 0 campo ndo mais se caracteriza apenas pela
producdo agricola, mas reproduz os modos de vida da cidade. Esse processo favorece a
sobreposicdo do urbano nos espacos rurais, pois estes precisam submeter-se aos
mecanismos de dominagdo que lhes sdo impostos, ou seja, viver um rural pautado no
urbano. Dessa forma, o processo de industrializacdo demonstrava que seria necessario
modernizar o campo como forma de sanar as “dificuldades” vividas pelas suas
populacdes e estreitar relagdes com o urbano, implicando no desenvolvimento do pais

como homogéneo.

Nota-se ainda que, o processo de modernizagdo do campo nega as peculiaridades
existentes que diferencia as ruralidades, reforca o ideério de atraso do campo e
progresso da cidade, fazendo com que os sujeitos sejam negligenciados pela falta de
politicas que atendam os sujeitos do campo em seus processos historicos e sociais,
forcando o seu desenraizamento, o que faz com que milhares de jovens migrem para 0s
grandes centros urbanos em busca de uma iluséria vida melhor. A modernizagéo afetam
a todos que habitam os espacos rurais, beneficiando uns e excluindo outros, o que

contribui para que o éxodo rural continue ainda a existir mesmo em menor escala.

Ressalta-se entdo que o favorecimento das a¢Ges governamentais priorizam os
grandes e médios proprietarios de terras, ndo havendo sensibilidade para com aqueles
que possuem pequenas ou micro propriedades destinadas a producdo familiar ou aqueles
que sequer possui alguma propriedade. Entre estes encontram-se meeiros, posseiros,
foreiros, diaristas... 0 que contribui de forma contundente para que 0s jovens rurais

migrem para as grandes cidades em busca de melhores condicdes de vida.

De acordo com dados do IBGE (2000), o Brasil presenciou o seu periodo de
maior éxodo rural entre as décadas de 1960 e 1980, quando aproximadamente 13
milhGes de pessoas abandonaram o campo e rumaram em direcdo aos centros urbanos.

No entanto, o Censo 2010 demonstra que esses dados vem diminuindo nos ultimos anos
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em relacdo a periodos anteriores, devido a uma intensa politica de revalorizagéo do
campo. Deste modo, embora haja reducdo deste percentual, 0 campo ainda é marcado
pela disputa entre o projeto do agronegocio e um projeto de campo que tenha em sua

génese 0s seus sujeitos: os camponeses.

Desta forma, os espacos do campo brasileiro se configuram em uma arena de
disputas: por um lado a producdo do agronegdcio e por outro a luta dos camponeses

pelo direito a terra. Fernandes (2006, p.29) confirma essa dicotomia ao afirmar que:

O agronegécio organiza o seu territdrio para a producdo de mercadorias,
dando énfase a esta dimensdo territorial, 0 campesinato organiza o seu
territério para realizacdo de sua existéncia, necessitando desenvolver todas as
dimensdes territoriais. Esta diferenca se expressa na paisagem e pode ser
observada nas diferentes formas de organizacGes de seus territérios. A
paisagem do territorio do agronegdcio é homogénea, enquanto a paisagem do
territorio camponés é heterogénea.

Assim, enquanto o agronegocio se fundamenta na producdo em grande escala
para exportagcdo, que implica em utilizar-se da mdo de obra barata, do uso de
tecnologias, degradacdo do ambiente natural e uma série de consequéncias tanto para a
natureza como para o ser humano, mas com o foco em atender ao fomento do capital; o
campesinato procura organizar-se de modo a materializar a sua existéncia em harmonia
com a natureza e com 0s seus pares, através da luta pela terra e da producdo em
harmonia com a natureza, no sentido de promover vida digna a todos e ndo apenas a

alguns.

Desse modo, Mota e Schmitz (2002), demonstram que no meio académico ha
pelo menos duas vertentes de abordagem do rural. A primeira vertente defende o fim do
rural, considerando que devido a industrializacdo no campo houve uma expansao da
urbanizagdo que faz com que o campo seja uma continuidade do urbano (continuum
urbano), em seus modos de vida, de producdo e de costumes. De acordo com essa
posicdo, a sobreposicdo do urbano sobre o rural molda os espagos rurais a
homogeneizacdo desencadeada pela modernizacdo das técnicas de producdo e
diversidade de servigos oferecidos no campo. Os autores consideram que a tese que
defende o fim do rural e a expansao do urbano nega as diferencas, as descontinuidades

gue permeiam entre 0s dois espagos.
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Diante disso, observa-se a tendéncia a negacao do espaco rural como lugar bom
para se viver e trabalhar. Essa representacdo implica na supressdo de politicas que

garantam aos sujeitos do campo direitos fundamentais, tais como saude, Educacao, etc.

No que tange a segunda vertente, esta corresponde a existéncia de um espaco
rural que se constitui de modo dinamico, heterogéneo economicamente, diverso e

multicultural permitindo que as especificidades dos sujeitos sejam notdrias e distintas.

Contrariando tais vertentes, Carneiro (1998), critica a continuidade do urbano no
rural, pois o rural ndo se constitui numa extensdo do urbano, embora ambos sejam
interdependentes, mostrando que as transformacg6es ndo se dao de maneira homogénea e
linear em todas as regides do Brasil, defendendo a segunda vertente apontada pelos
autores supracitados.

[...] o campo brasileiro ndo esta passando por um processo Unico de
transformacdo em toda sua extensdo. Se as medidas modernizadoras sobre a
agricultura foram moldadas no padrdo de producdo (e de vida) urbano-
industrial, seus efeitos sobre a populacdo local e a maneira como esta reage a
tais injungdes ndo sdo, de modo algum, uniformes, assim como tais medidas
ndo atingem com a mesma intensidade e proporcdes as diferentes categorias
de produtores. Neste sentido, ndo se pode falar de ruralidade em geral; ela se

expressa de formas diferentes em universos culturais, sociais e econdmicos
heterogéneos. (CARNEIRO, 1998, p.53).

Assim, sdo multiplas transformacdes que vao se dando de modos e tempos
diferentes em diferentes lugares, ndo dando espago para uma unica “ruralidade” ou
ruralidade. Assim, como enfatiza Santos (2012), compreende-se que mesmo diante dos
processos de urbanizacdo, campo e cidade vdo se imbricando nas suas relacgdes,
permitindo que ndo sejam espacos dicotdmicos, separados ou independentes entre si,
ainda existem as peculiaridades que os diferenciam tanto nos aspectos culturais,

politicos e sociais.

Vale destacar que no contexto dessa pesquisa, ndo ha dicotomia antagénica entre
0s dois espacos, tampouco a existéncia de um continuum urbano. As relacbes entre
campo e cidade apresentam-se de modo diversificado onde as relac@es entre ambas sédo
fortalecidas através do movimento itinerario entre ambos. Nesse sentido, pode-se
observar tanto o grande fluxo de pessoas que estdo em transito do campo para a cidade
em busca de escolas, empregos, universidade, servigcos publicos etc, quanto da cidade

para 0 campo em busca de descanso, produtos da terra para comercializacdo, venda de
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utensilios, trabalho corroborando com o movimento definido pelos autores como trans-

territorialidade.

Desta forma, compreende-se que o termo rural € genérico, amplo, homogéneo.
Portanto esse termo ndo caracteriza 0s diversos espacos rurais do municipio de
Amargosa, onde esses espacos sao ocupados majoritariamente por familias de pequenos

agriculatores familiares.

Partindo da premissa que a categoria rural constitui-se numa macro categoria do
espaco que ndo se concentra no perimetro urbano, ela se comp@e de diversas categorias
especificas como exposto acima. Cada uma dessas categorias € carregada de
significados simbolicos e politicos. No contexto das ruralidades existentes na realidade
do estado da Bahia a melhor categoria a ser utilizada segundo Santos (2006, p. 16).
Segundo este autor, a roga é

[...] um rural especifico: o rural das pequenas e mesmo minusculas
propriedades; da agricultura de subsisténcia; de homens e mulheres, meninos
e meninas, idosos e idosas, trabalhadores e trabalhadoras que lavram a terra
para dela tirar seu “pdo”, que ndo lhes rende riqueza, mas, quando muito,
apenas o sustento necessario a sobrevivéncia. Numa relacdo quase simbiética
com a terra, os trabalhadores e trabalhadoras da roga produzem toda uma
riqueza de conhecimentos sobre as técnicas de plantio, de limpa, de colheita,

saberes sobre o tempo de plantar e de colher, sobre 0 meio ambiente, sobre a
utilidade de cada planta, etc., caracterizando uma identidade que é construida

num processo de interacdo constante com a terra.

O referido autor apresenta uma discussdo tedrica acerca de tal especificidade,
apresentando desde a configuracdo etimoldgica e geografica como seu sentido politico.
Nessa discussdo a roca é apresentada em trés dimensGes: rogca como origem dos
rocados, roca como espaco que abriga pequenas propriedades e ro¢ca como produtos
produzidos nesses espacos, ex.: roca de mandioca, de feijdo, de milho de cacau etc.
Segundo o autor, a roga abarca as relagtes de coletividade e pertencimento, nela a vida
tem sentido e valores comunitarios tanto nos trabalhos em que estdo presentes toda a
familia e muitas vezes os vizinhos, como nas comemoracdes religiosas e sociais (rezas,

missas, aniversarios, casamentos, etc).

Entretanto o ser da roga ainda carrega um sentido pejorativo. S&o comuns termos
como da roca para indicar sujeito besta, ignorante, inculto, tabaréu. (SANTQOS, 2006)

que por muito ser utilizados, acabam internalizado nos sujeitos como forma de dizer que
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0 outro ndo se enquadra dentro do padrbes ditos pela sociedade, reforcando assim o
preconceito social que € tdo presente na vida daqueles e daquelas que de maneira
diferenciada, levam adiante os seus valores, costumes, formas de produzir

conhecimento e cultura.

No ambiente escolar os alunos e alunas da roga sofrem também esses tipos de
preconceitos, Santos (2006), Rios (2012) mostram que ao ingressarem na escola da
cidade os alunos da Roca sofriam varias formas de discriminagdo por parte dos alunos

da cidade e até mesmo de professores.

Assim sendo, esse modo, de enxergar a populacdo do campo inferior a cidade
ndo ¢ algo aleatorio, é fruto dos processos de configuracdo dos espacos urbanos como
lugar de qualidade, bem estar e progresso.

Assim, compreende-se 0s processos educacionais para as populacdes rurais é de
grande relevancia para compreender como ao longo dos anos foram pensados o0s

processos de escolarizacéo para a populagdo campesina.

1.2 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

A histéria educacional do Brasil denuncia que o acesso aos conhecimentos
historicamente construidos, constituiu-se como privilégio, dos detentores do poder. Para
a classe trabalhadora restou uma educacéo anodina pautada no descaso e precariedade.
tornando-se ainda mais evidente ao se tratar da educacdo para a populagéo que vive nos

espacos rurais do pais. Santos (2006) enfatiza que:
As populages rurais deste pais historicamente padecerem com a falta de politicas
publicas que atendessem a seus interesses. Na area educacional, prevaleceu sempre o
abandono, o que tem obrigado, desde muito tempo, os alunos e alunas destas areas,

migrarem para a cidade, na busca de matriculas que Ihes garantam o ingresso inicial
na escola ou na continuagéo dos seus estudos. (SANTOS, F., 006, p. 19).

Nessa premissa, € negado ao homem do campo 0 acesso ao conhecimento que

possibilite a criticidade, pois este visa a politizacdo e 0 empoderamento do sujeito de
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modo que reflita e reaja as imposicOes, gerando assim a luta e a resisténcia. Nessa
perspectiva surge entdo o ruralismo pedagdgico, que visava fixar o0 homem no campo,
impedindo o inchaco das cidades ocasionado pelo éxodo rural e servir ao capitalismo
rural, Leite (1999). Tal pedagogia era simplista e superficial, tendo como finalidade
apenas ensinar a ler, escrever e contar, sem nenhum cunho politico ou preocupagdo com

a formacéo humana.

Nesse sentido, percebe-se que o0 objetivo desse ruralismo era tdo somente fazer
com que o homem do campo permanecesse N0 campo sem as minimas condi¢des de
vida e sem nenhuma instrucdo que promovesse a autonomia e a resisténcia ao projeto do

agronegocio.

Observa-se ainda que, nas décadas subsequentes, ndo havendo a criacdo de
projetos voltados para a realidade campesina, estes seguiam o ideério de educacdo
paliativa para o campo sem que houvesse esfor¢cos por politicas que contemplassem as
suas necessidades e anseios, mas que injetasse no Brasil as mesmas acdes e politicas
internacionais proporcionando a congratulacdo de progresso e desenvolvimento dos

Estados Unidos.

Nesse sentido, nos anos 80 do século XX, com o processo de redemocratizacdo
brasileira que se da a partir dos anos pos-ditadura militar, segmentos da sociedade civil
que lutaram pela universalizacdo da educacdo, propde novas propostas de organizagédo
social, que envolve a sociedade civil através de movimentos que comegam a se articular
em busca da legitimagcdo dos seus direitos. Esses movimentos sdo articulados por
diversos segmentos da sociedade civil escolar. Com a Constituicdo Federal de 1988 se
da a garantia da educacdo em todas as modalidades do ensino. A Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), aprovada em 1996 da um novo rumo de organizacao educacional para as
populacBes do campo, destinando os capitulos 23, 26 e 28 as formas de organizacdo e
adaptacdo que deveria ter o ensino nas especificidades da realidade campesina como
adequacdo do calendério, diferentes formas de organizacdo, mudancgas no curriculo

entre outros.

E nessa abertura legalmente instituida para diferentes formas de organizagéo
escolar, que surge a luta por uma educacdo que ndo apenas seja levada a populacdo do
campo, mas emerja dos sSeus interesses e perspectivas e considere as suas

especificidades. A luta pela educacdo do campo tem o protagonismo dos movimentos
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sociais principalmente do Movimento Sem Terra (MST), que lutam contra a hegemonia

imposta pela logica capitalista.

A construcdo da Educacdo do Campo inaugura o desabrochar da consciéncia
campesina acerca da necessidade de uma educacao que ndo seja apenas para todos, mas
que fosse tdo para todos que abarcasse a rigorosidade metodologica com as
especificidades e as dimensdes da populagdo que vivem e sobrevivem nesse contexto.
Portanto, a educacdo do campo deve ser dos e ndo para os sujeitos do campo, tendo a
garantia de politicas publicas, mas edificadas com o0s sujeitos dos direitos que a
estabelecem. (CALDART, 2002, p.151).

A década de 1990 constitui num marco historico para a Educacdo do Campo no
Brasil. E nessa década que os movimentos de articulagdo por um novo paradigma de
educacdo comeca a florescer na perspectiva dos movimentos sociais. O destaque dos
ultimos dez anos do seculo XX, € para a Primeira Conferéncia por uma educacao Bésica
no Campo (1998), o Primeiro Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréaria — | ENERA e a criacdo do PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (1998). Esse momento batiza um novo jeito de pensar a educacéo para
qguem vive e trabalha no campo, afirmando-o como espaco de vida digna e dando
legitimidade a luta por politicas que sejam especificos e um projeto que seja dos

préprios sujeitos do campo.

Nesse contexto, surgem politicas voltadas para a consolidacdo da educacdo que
seja pautada no respeito a das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
escolas do Campo, através do Parecer CEB/CNE n® 036/2001, que se constitui em
normas e critérios politicos, pedagogicos, administrativos e financeiros fundamentados
legalmente para nortear a organizacdo das escolas do campo cujos principios devem ser

instituidos pelos sistemas de ensino municipal, estadual e federal.

Posteriormente, o Parecer 01/2002 que institui o regime de Alternancia para as
especificidades do campo (BRASIL, 2006). A alternancia possibilita uma organizagéo
que tem o trabalho como principio educativo, pois concilia escola um periodo é
dedicado a educacdo escolar & dedicado ao trabalho de campo com a familia e a
comunidade. De acordo com Caldart (2002) a nomenclatura Por uma Educacdo Bésica

do Campo denota a educacdo apenas na escola, ndo abarcando o ideario de educacdo
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que contemple todos os processos de formacdo ja constituidos historicamente

compreendendo a totalidade da educacdo desde a Educacao Infantil a Universidade.

Diante disso, avancos significativos voltados para o campo véo se efetivando no
contexto da educacdo, como encontros de discussfes, pesquisas e Seminarios.
Cavalcante e Baptista, (2013), em artigo sobre Estado da Arte em Educacdo do Campo
demonstram que:

No que concerne a experiéncia da politica de Educa¢do do Campo junto a
academia, podemos chamar atencdo para algumas a¢fes importantes como 0s
programas de Educacdo do Campo que véo surgindo e inserindo o debate do
campo nas Universidades, mediantes editais e estratégias de didlogo entre
academia, movimentos sociais € INCRA. Foram criados programas como
SABERES (2005), PROJOVEM CAMPO - saberes da terra e o programa de
apoio a formagdo superior em Licenciaturas em Educagdo do campo, o
PROCAMPO, criado em 2008 e desenvolvido inicialmente como projeto
piloto pelas Universidades Federais de Minas Gerais (UFMG), Sergipe

(UFS), Bahia (UFBA) e Universidade de Brasilia (UNB). (CAVALCANTE,
2013).

Destaca-se também a implementacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo
em varias universidades, a criacdo do Mestrado Profissional de Educacdo do Campo na
UFRB, com o intuito de formar professores para atuar nas ultimas séries do ensino

fundamental e médio.

Mesmo diante dos avangos de politicas voltadas para a consolidagdo da
Educacdo do Campo em todo pais, ainda ha uma evidente lacuna ao se tratar da
formacéo de professores no ambito da Educacdo do Campo, uma vez que quem atua nas
primeiras séries do ensino fundamental, é o pedagogo e este ndo tem formacdo

especifica para essa realidade.

Para fortalecer o debate, o artigo 10° da Resolucdo de 28 de abril de 2008,
estabelece que para as escolas multisseriadas alcancem um ensino considerado de
qualidade nacionalmente deve ser composto por professores com formacéo inicial e
continuada, bem como dispor de materiais pedagogicos e equipamentos adequados.
Entretanto, oito anos depois dessa resolucdo, a formagéo de professores para atuar nessa
conjuntura educacional constitui-se ainda de maneira infima. Dispde ainda sobre 0 nédo
fechamento das escolas do campo evitando a nucleacdo, bem como o deslocamento das

criancas. Nesse sentido, diante de varias conquistas da educacdo do campo, hd uma via
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de méo dupla, pois a cada ano escolas multisseriadas vem sendo fechadas, tirando o

direito de estudar em seu lugar de origem contrariando o que reza a referida resolugéo.

Diante disso, cabem algumas indaga¢fes: como se configura atualmente a realidade
das classes multisseriadas? Que politicas publicas tém sido promovidas para atender a

heterogeneidade que as permeiam?

1.3 POLITICAS PUBLICAS PARA AS ESCOLAS MULTISSERIADAS

Compreende-se que, no Brasil as politicas publicas voltadas a educacgédo
historicamente, foram relegas a insuficiéncia e ao descaso por parte do estado.
Reportando tal realidade & multissérie torna-se ainda mais agravante. Fato este
justificado pelas irrisorias acdes governamentais resumidas em apenas trés politicas para
as classes multisseriadas sendo estas: a nucleagdo escolar que desfavorece e incita o
fechamento das escolas, constituindo uma agdo contréria as pequenas escolas da roca
gue mesmo nao se constituindo como uma politica para as classes multisseriadas.
Apresenta-se também o programa Escola Ativa implantado em 2007 e o programa
Escola da Terra que ainda ndo foi implantado de maneira a atender a totalidade das

Classes Multisseriadas na Bahia.

Fundamentando o conceito de Politicas Publicas, Hofling (2001)°, afirma que
estas sdo entendidas como o estado em acdo implantando um projeto de governo através
de programas e acgdes voltados para setores especificos da sociedade. Na mesma
perspectiva, Molina (2013, p. 590), complementa dizendo que, a politica publica é a
promocdo pelo estado, de formas de executar aquilo que estda no ambito dos seus

deveres.

Desta forma, compreende-se que as politicas publicas possibilitam através de
acOes regulamentadas pelo estado, a promocao e a garantia de condic¢des para que esses
direitos sejam realmente efetivados. Nesse sentido, entende-se que o estado deve

promover agdes que garantam o acesso de todos aos servi¢os de saude, educacdo,

°A autora utiliza a definigdo de Gobert e Muller (1987).

29



cultura lazer, e possibilite ndo apenas 0 acesso mas, as condigdes para que 0 acesso e a

permanéncia sejam garantidos.

As classes multisseriadas constituem uma realidade em muitos municipios da
Bahia e s@o caracterizadas pela heterogeneidade na sua composi¢do exigindo uma

pratica diferenciada da escola seriada.

Hage (2010), define que as classes multisseriadas se configuram por agrupar
alunos de vérias séries com diferentes idades e niveis de aprendizagem em um mesmo
espaco com um Unico professor, em péssimas condicGes de trabalho, de infraestrutura,
sem formacdo para atuar com essa realidade, pois mesmo que as suas condicdes
materiais de existéncia ndo sejam ideais, elas vao resistindo e persistindo, possibilitando

0 primeiro acesso a educacdo de milhares de criancas no Brasil.

Projeto de nucleagéo escolar

Entende-se, que escassez de politicas para esse contexto justifica-se pelo fato
classes multisseriadas lidarem com a invisibilidade por parte do estado, uma vez que
estas seguem a légica da seriagdo ocasionando a materializacdo da série de maneira
precarizada. Além disso, ha por parte do estado uma desvalorizacdo e incentivo para a
extincdo dessa forma de ensino, o que possibilita a politica da nucleacdo escolar,
promovendo o fechamento das escolas, 0 que acarreta o deslocamento para escolas de

grande porte em outras comunidades ou até mesmo na cidade.

Nesse sentido, Santos, F. (2006, p.18), destaca que a partir de 1990 houve a
criagdo dos nucleos educacionais que deslocavam os alunos das escolas isoladas para
uma escola maior. Essa politica deu-se a partir de estimulos do governo federal para que

houvesse melhora na qualidade de ensino e diminuisse 0s custos e gastos.

Corroborando com o autor Hage (2010), Santos (2010), evidenciam que o
processo de nucleacdo gera o desenraizamento cultural e indenitario dos sujeitos da
roca. Os autores demonstram que a politica de nucleacdo serve aos interesses do
governo, que se apropria de tal acdo como estratégia para o controle do estado sobre as
formas de organizacdo do ensino e padronizagdo das escolas, para que todas sigam o
modelo seriado urbano, negligenciando as diferengas em que sdo constituidas. Assim,
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no periodo de nove anos, muitas escolas do campo foram fechadas em decorréncia do
processo de nucleagdo. Foram mais de 24 mil escolas. Demonstrando a falta de atengao
do poder publico para com as pessoas que vivem no campo, uma vez que, para 0O
fechamento das escolas sequer ouviam o povo da comunidade a respeito do assunto.
(ARGOLDO, 2012, p.25).

Desse modo, pode-se considerar que a nucleagdo das escolas isoladas do campo
tem causado varios impactos na vida dos alunos e pais que veem 0 espago que
representa seu pertencimento, suas lutas e enfrentamentos, ao abandono a precariedade
e ao estigma que lhe fora atribuido, sendo arrancado da sua comunidade negando lhe o
direito de ser educado no seu lugar de origem, como conquistado legalmente na LDB -
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e demais documentos que regulamenta a

educacdo do campo.

Nesse viés, percebe-se entre os conflitos decorrentes do processo de nucleacédo
escolar podemos citar alguns a saber: a importacdo de modelos de outros paises, 0
engessamento do curriculo, fechamento das pequenas escolas, a falta de didlogo com as
comunidades e o deslocamento dos alunos para areas distantes de onde moram
contrapondo-se a afirmacéo de Hofling (2001), que a implantacdo de politicas publicas

deve ser articulada com a sociedade a qual se destina.

Vale ressaltar que municipio no qual foi realizada essa pesquisa, ndo houve a
nucleacdo de modo intenso, porém muitas escolas vem sendo fechadas devido a baixa
quantidade de alunos, que com o fechamento das escolas de origem, sdo deslocados

para as escolas mais proximas em transportes oferecidos pela prefeitura.

Partindo do pressuposto que o fechamento das escolas do campo retira a
presenca do estado da comunidade, acarreta o abandono governamental. Portanto, a
nucleacdo escolar é uma acdo de negacdo das classes multisseriadas, da retirada de

direito e desprestigio.

Programa Escola Ativa

Entende-se que o programa Escola Ativa trata-se de uma politica recente
implantada no Brasil em 1997, no governo de FHC, perdurou durante o governo Lula e
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no 1° governo Dilma Roussef (AGOSTINI, TAFFAREL, SANTOS JUNIOR, 2013).
Tal programa tinha influéncia no ideario colombiano da (escuelanueva), e financiado
pelo Banco Mundial, sem a participacdo dos sujeitos do campo e na logica do

neoliberalismo®.

A educacdo na visdo neoliberal, segue as tendéncias educacionais liberais que segundo
Conceicdo Paludo (2013), valorizam a transmisséo de conhecimento e a subordinacdo
ao capitalismo, ou seja a educacdo a servico do mercado e da mercadoria. Nessas
concepcdes de educacdo, o ensino deve ser pautado na aprendizagem técnica para
promover a competitividade do mercado, por isso o investimento de grandes grupos
como o Banco Mundial, com modelos verticalizados e importados de outros paises sem
nenhuma articulagdo com o0s saberes dos sujeitos sociais para quem sdo impostas tais

politicas.

O programa objetivou, melhorar a qualidade do desempenho escolar e facilitar o
trabalho docente. Para tanto, dispunha de um rico conjunto de material pedagdgico
(BRASIL, 2008, p.33), demonstrando teoricamente, certa autonomia do professor e dos
alunos na organizacdo e funcionalidade do mesmo. Para Almeida (2012, p. 58) e
constituem-se como um conjunto de meios operacionais que o educador e educando de

classes multisseriadas das escolas do campo devem cumprir periodicamente.

No entanto, percebe-se as bases de fundamentacdo que sustentam o programa
nédo se articulam com os meios de producdo da vida dos campesinos, limitando-se aos
espacos sala de aula. Vale destacar que uma das principais criticas ao programa €é o fato
do mesmo ser importado (BRASIL, 2009, pp.13-14), o que para Azevedo (2007), se
constitui uma das criticas ao programa, pois ndo ha nenhuma participacdo dos sujeitos

do campo nem dos seus movimentos.

Outro fator relevante de acordo com os estudos acima, é que o programa ndo
alcancou avancos significativos, tanto no que diz respeito as escolas quanto no
aprendizado das criancas. Tal fato demonstra que 0 mesmo, ndo foi pensado a partir dos
sujeitos do campo e dos profissionais que atuam nessas escolas. O problema maior

estava centralizado no curriculo, pois esse programa ndo trouxe nenhuma modificacéo

® E um conjunto de ideias politicas e econdmicas capitalistas que defende a ndo participacdo do estado na
economia.
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do curriculo no sentido de efetivar uma organizacdo pedagogica para as classes
multisseriadas e segue a l6gica dos programas de regulacdo criada de forma

verticalizada e estas ndo d&@o conta de resolver os problemas existentes na multissérie.

Notou-se que esse programa, foi pensado de forma igualitaria para todas as
escolas/turmas com pacote pronto, cabendo ao professor a funcdo técnicos e
reprodutores, suprimindo assim a sua autonomia Almeida (2012), demonstra a partir de
entrevistas com professores da rede municipal de ensino de amargosa, que ndo houve
avancos significativos no sentido de contribuir para a melhoria do trabalho do professor,
0 que o torna um programa desnecessario que dificulta o trabalho do professor mediante

a exigéncia burocratica.

Assim, diante das criticas ao modo pelo qual o programa fora implantado no
Brasil a saber, sua origem compensatoria, padrBes assistencialistas, a ndo garantia da
qualidade de ensino e aprendizagem, a caréncia na formacao de professores criticos, a
articulacdo com os movimentos sociais dentre outros, levaram o programa Escola Ativa
a ruir no ano 2012, dando espaco a reformulagéo e criagdo do programa escola da terra

gue veremos sucintamente a seguir.

Programa Escola da Terra

Apos a extingcdo do programa Escola Ativa, houve a necessidade de se pensar
um programa com a pratica docente e a realidade da multisseriacdo. Nessa perspectiva,
surge o programa Escola da Terra, com o foco de formacao nas Universidades Federais
de Minas Gerais (UFMG), Rio Grande do Sul (UFRGS), Brasilia (UNB), Pernambuco
(UFP) Maranhdo (UFMA), Paraiba (UFPB) e Amazonas (UFAM), de alternancia em
que passam um periodo na Universidade e depois vai para a pratica docente que é o

tempo comunidade.

E interessante pontuar que o programa Escola da Terra, ndo segue 0os modelos e
a verticalizacdo da escola ativa, tendo em sua concepcdo a luta e o envolvimento dos
movimentos sociais do campo como o (MST). Outro aspecto importante é a organizagao
do tempo, uma vez que na escola da terra a organizacao ndo é por série, mas por ciclos,
sendo que estes sdo organizados por idade das criangas. Assim as criangas de trés a seis

anos sdo agrupadas em um ciclo de aprendizagem e os de sete a dez em outro ciclo.

33



Evitando assim a divisdo por séries. E importante ressaltar que o programa apesar de
instituido em 2013, tem andado muito lentamente, pois nem todos 0s municipios foram

cadastrados e respectivamente atendidos.

Assim, compreendemos que as acdes e politicas para a Educacdo do Campo,
consequentemente das classes multisseriadas devem ter referéncia e dialogo com as

guestbes do campo, pensando em todas as dimensdes que envolvem a vida no campo.

1.4 DA PEQUENA ESCOLA RURAL A GRANDE ESCOLA URBANA: desafios de

estudantes rurais para continuar seus estudos

Compreende-se que ser sujeito da roca e dono da cultura letrada néo é tarefa fécil!
Primeiro, porque no Brasil por muito tempo perdurou a méaxima de que para trabalhar
com a terra ndo seria necessario ter dominio do conhecimento escolar (LEITE, 1999).
Assim, a oferta da escolarizagdo para os sujeitos do campo sempre foi pensada em

segundo plano, e acontece de forma anddina e fragmentada.

Segundo, porque o0 modelo de escolarizacdo destinado a populagéo da Roca segue o
modelo do curriculo urbanocéntrico de educacdo, centrado na verticalizacdo de
conteddos prontos, ndo considerando 0s saberes construidos historicamente e
comunitariamente de modo coletivo, como conhecimento cientifico, desconstruindo o
ser da roga com seus modos de vida e pertencimento. A escola é no campo, mas, 0
modelo educacional é urbano, fortalecendo o conceito de negacdo dos espagos rurais
como um “ndo lugar” (SANTOS, 2006).

A presenca da escola na roga surge marcada pela precariedade desde a estrutura
fisica das escolas, que geralmente ndo dispbe das condi¢des basicas de funcionamento,
professores sem qualificacdo especifica, um curriculo fora do contexto e da realidade
que a compde (MOURA, 2010).

Para compreendermos como surge as pequenas escolas nos espacos rurais
procuramos entender como era 0 ensino antes da existéncia das escolas/casas na roca.
Santos e Moura (2010), mostram que a forma de ensino era itinerante, se dava de modo
ambulante em que os professores de primeiras letras se deslocavam pelas fazendas para

ensinar aso filhos dos fazendeiros. Outra forma de ensino era feito através de reunido de
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pessoas que quisessem aprender e alguém que soubesse mais para aprender. Ndo havia
prédios, espacos formais ou obrigatoriedade para que o ensino acontecesse. Essas aulas

também eram denominadas de aulas avulsas.

Segundo os autores, sO a partir da segunda década do século XIX, é que o0 governo
imperial institui através da lei geral do ensino que determinava a criacdo de escolas de
primeiras letras nas cidades, vilas e lugares com maiores nimeros de pessoas. (MOURA
e SANTOS, 2010).

Assim, surge as escolas com diferengas de idades, de niveis de desenvolvimento,
abarcando alunos diversos num contexto heterogéneo. A partir de entdo passa-se a criar
uma forma de ensino em que o0s alunos em estagios mais avancados ensinavam 0S
alunos mais novos ou com menores estagios de desenvolvimento. Esse modelo foi
assumido e incentivado pelo estado, surgindo entdo o método lancasteriano de ensino

matuo.

Pode-se observar que, neste modelo de ensino ndo havia professores com formacéo
para tanto, pois 0s mesmos alunos assumiam a funcao de professor, assim existindo uma
cooperacédo entre professor e alunos, a0 mesmo tempo possibilitando o respeito entre

ambos.

Destarte, essa forma de ensino tenha sido extinta, com a implantagdo de um
novo método educacional a partir da segunda década do século XX. Esse novo método
de educacdo pautava-se na divisdo e fragmentacdo escolar, atraves da divisdo do tempo
escolar em séries. A escola que era mutua, pautada pela juncéo passa a ser sinénimo de
separacdo, divisdo, fragmentagéo, surgindo assim a seriacdo, sendo defendida como a
concepcdo da organizacao escolar é o da aquisicdo dos conhecimentos historicamente

acumulados concebidos como sequéncia e ndo articulados.

A partir de acBes governamentais o ensino seriado foi sendo propugnado a priori
nas grandes cidades e posteriormente nas pequenas cidades e nos espagos rurais. Desta
forma a organizacdo escolar seriada € implantada nos municipios do interior (Idem).
Nas escolas da roca embora seja introduzido o ensino dividido em séries, estas
continuam numa configuracdo que foge a seriacdo do ponto de vista da estrutura

organizacional e estrutural das pequenas escolas da roga que continuam com alunos de
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diferentes idades, niveis de aprendizagem, com professores sem formacéo especifica e

sem melhorias para que contribuisse de forma didatica e pedagogica.

Entretanto ndo podemos negar a importancia das pequenas escolas da roga
(escola isolada, turmas multisseriadas, classes multisseriadas, mistura de séries). E
nessa escola que o sujeito da roca tem o seu primeiro ingresso no mundo letrado que

tem meio possibilitando o acesso inicial dos conhecimentos escolares.

Azevedo (2007), Hage (2010; 2011), Santos (2006), entre outros que discutem a
tematica, demonstram que essas escolas tém possibilitado que as criangas tenham acesso
a escolarizacdo de modo que nessas escolas tem a possibilidade de realizar o primeiro

percurso da escolarizagéo.

Assim, Jane Adriana Rios (2011), em estudo intitulado Ser ou nédo ser da roga,
eis a questdo, demonstra que o percurso dos alunos da roca é marcado por dois
momentos distintos. O primeiro momento é a fase da alfabetizacdo e o primario em que
os alunos estudam na roca, especificamente na regido onde moram geralmente em
escolas multisseriadas com um Gnico professor para atender a todas as séries. O inicio
da escolarizacdo na roca também é marcado por vérios aspectos: o deslocamento, a

divisdo entre escola e trabalho na roga, o aprender a “letra mexendo com a terra”.

E nessa escola marcada pela precariedade que o sujeito aprende a ler, escrever e
contar (principios basicos da que nao poderiam faltar na escola da roca). Ali em meio as
dificuldades enfrentadas também ha espaco para as positividades, estar aprendendo em
meio as pessoas da comunidade, a relacdo de respeito entre os alunos e professores, a
cooperacdo mutua, o sentimento de pertencimento da escola na comunidade, ou seja, a
escola € um espaco comunitario que segundo Hage (2010), representa muitas vezes a
Unica presenca do estado na regido. Nos Ultimos anos com a politica de nucleacdo
escolar como ja fora mencionado, muitas pequenas escolas da roga tiveram suas portas
fechadas, negando-se a si mesma como se ali ndo fosse lugar para elas. As criangas
agora sdo levadas a escolas maiores e melhores onde podem estar todos numa mesma

série num mesmo patamar de aprendizado. Sera mesmo?

Para Santos, F. (2006), a nucleacdo foi pensada com intuito de economizar

gastos pelo governo, pois seria melhor dispor de transporte (muitas vezes precarios), do
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que manter a escola no lugar de origem. Contudo esse processo nao surtiu efeitos

significativos, uma vez que ndo mudou o curriculo que continua urbano.

Desse modo, ap6s terminar os anos iniciais do ensino fundamental na pequena
escola da roca, chega o0 momento da partida, do éxodo por um turno, de deixar a
pequena escola, a classe multisseriada que ja ndo lhe atende mais ... Em meio as
preocupacOes e expectativas preliminares do estudante e principalmente dos pais e/ou
responsaveis, o aluno da roca segue em busca da continuidade dos estudos nas séries
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (SANTOS, 2006, p. 20).

O segundo periodo elencado por Rios (2011) é a passagem da pequena para a
grande escola. A grande escola urbana, “lugar estranho, diferente, professor, colegas,
matérias,” (NATANAEL, 2007)’. Ao terminar a 42 série e ter que ir & escola urbana
demonstra que a escola da rogca ndo tem mais capacidade para que continuar oferecendo
0 ensino aos seus. E como se num determinado momento, ao alcancar as habilidades
para a travessia a escola da roca o langasse como uma poténcia, e a escola da roca se

tornasse pequena demais para ele.

Além disso, as escolas urbanas geralmente sdo vistas pela grandeza de tamanho,
0s muros a separam das demais construcdes do bairro. A estrutura fisica a organizacao
escolar, o curriculo, o tempo escolar, as relagdes entre colegas e professores as praticas
educativas e discursivas, tudo se difere do ambiente antes acostumado. Dessa forma, a
saida para a grande escola se constitui num desenraizamento identitario (SANTOS,
2006), um rito de passagem, estrangeiro na escola da cidade, Rios (2011), passando a

ter uma identidade em construcéo.

N&o obstante, a saida para a escola da cidade é carregado de expectativas, pois o
mundo urbano também fascina os olhos de desejo e curiosidade de desvendar o mundo
até entdo ndo conhecido profundamente. Santos (2006) enfatiza que estudar na escola da
cidade significa estar em contato com o mundo urbano e além disso representa a
possibilidade de estar desfrutando deste mundo fazendo parte dele. Entretanto, essas

expectativas muitas vezes sao frustradas ao perceberem que sdo, estrangeiros naquela

" Utilizo aqui um depoimento de um dos sujeitos de pesquisa, por Jane Rios (2011), Ser ou n&o ser da
roga, eis a questdo.
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escola naquele espago onde sua identidade € invisibilizada, pelo curriculo, pelo discurso

e pelo silenciamento da sua realidade.

Pode-se perceber que ha grande desconexdo entre a escola da roca e a escola da
cidade, uma abalizada pelas questdes identitarias que envolve a vida no campo/roca, 0
sentimento de pertencimento e coletividade e o0 a relacdo com a terra, e outra vista como
sindnimo de possibilidade para uma vida melhor, pra ser alguém na vida, porém tem por
marca a individualidade do processo de aprendizagem pela fragmentagéo do ensino e
pelas marcas simbdlicas e discursivas que embora diante das congruéncias nas relacfes
campo/cidade, tecem a legitimacdo citadina e a desconstrucdo identitaria dos alunos e
alunas da rocga. Entre a pequena escola rural e a grande escola urbana, h4 uma ponte
(ponte essa que é a mostra da possibilidade de futuro, de sucesso), para ser atravessada
por aqueles que se deslocam em um trajeto carregado de significados positivos e

negativos: o percurso campo cidade e suas implicacoes.

Diante do exposto consideramos que 0 percurso entre essas duas escolas
configura- se em um rito de passagem regado de simbologias e representagdes que
asseguram a transicdo de um estagio a outro. Portanto os ritos de passagem assumem

categoria de suma importancia nesse trabalho.
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CAPITULO 1
RITOS DE PASSAGEM
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2.1 O QUE SAO RITOS DE PASSAGEM?

Configura-se como ritos de passagem as praticas simbolicas inseparaveis da vida
do ser humano enquanto ser social/cultural e representam as diversas passagens,
mudangas, transi¢des e transformacdes que acontecem no decorrer do percurso de vida.
Eles demarcam as fronteiras, limites e continuidades e estdo presentes em todos 0s
grupos que compdem uma sociedade, desde a mais complexa, as mais simples formas
de organizacdo sociais, Dias (2009), e sdo concebidos de diferentes formas e
expressoes, contribuindo para a efetivacdo do modo de vida cultural e educacional de

um povo e respectivamente de uma sociedade.

O antrop6logo Van Gennep no livro Ritos de passagem (GENNEP, 2008, p. 17) define
que
Cada sociedade geral contém vérias sociedades especiais [...] cada uma
dessas categorias contém categorias de menor amplitude [...] para passar de
uma delas a qualquer das outras, para passar de camponés a operario e

mesmo de servente de pedreiro a pedreiro, é preciso a satisfazer algumas
condicoes.

O autor concebe a sociedade como uma casa dividida em varios
compartimentos: A casa representa a sociedade geral e 0s compartimentos sdo 0s
diferentes grupos dentro de uma sociedade que, para transitar entre os compartimentos é

necessario cumprir algumas exigéncias, pois cada comodo tem uma funcéo especifica.

Essas exigéncias ou condi¢des necessarias correspondem a habilidade para que
seja realizado determinado ato, cerimonia, ou seja, é preciso estar apto, potencialmente

preparado para a travessia.

Desta forma, o rito compreende o conjunto de normas a serem seguidas na
efetivacdo de um ato significativo socialmente, seja ele religioso ou néo, ou seja, 0
passo a passo para que o ato da passagem seja concretizado. As cerimonias ou 0s
eventos que celebram a confirmacéo do rito sdo considerados como rituais. Assim pode-
se dizer também que o rito é o conjunto de cerimdnias e ritual € o momento crucial,
culminante do rito. Para Dias (2009 p.73).

Toda a condigdo humana é exposta aos ritos e rituais. O rito é (...), uma agéo
seguida de consequéncias reais — é uma linguagem e algo mais do que isso.
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Obedece a uma légica, tem uma finalidade, estrutura e causa, e acrescenta um
resultado real aos participantes, sendo que sua evolugdo pode ser lenta e
imperceptivel, de maneira que uma mudanca brusca na sociedade pode fazer
desaparecer todo um conjunto ritual e fazer aparecer outro que, por sua vez
que se manterd repetindo-se.

Van Gennep (2008, p.24), é ainda mais enfatico ao afirmar que

A vida individual, qualquer que seja o tipo de sociedade, consiste em passar
sucessivamente de uma idade a outra e de uma ocupacao a outra. Ali onde
tanto as idades como as ocupacdes estdo separadas, esta passagem vem
acompanhada de atos especiais que, por exemplo, no caso de nossos oficios
constitui em aprendizagem, e que entre os semicivilizados consiste em
cerimonias, porque nenhuma agdo entre eles é absolutamente independente
do sagrado.

Nesse sentido, compreende-se que 0s processos que envolvem a passagem,
transicdo de um estado a outro tem a intencdo de promover uma ascensao, um grau de
elevacdo do estado atual em que o individuo se encontra para outro que se deseja
alcancar sendo que a base de fundamentacéo se firma na religiosidade, onde o sagrado e
0 profano se antagdnicos o primeiro se sobrepde ao segundo. Observa-se que o profano
nesse movimento representa a situacdo ou posicdo real que deve ser superado pelo
sagrado que respectivamente se relaciona com a situacdo ideal. O rito existe para
demarcar e para expandir, para separar e para agregar o0 sujeito em contextos sociais,

fisicos ou culturais.

Compreender importancia dos ritos de passagem nas esferas sociais em que o ser
humano se insere, constitui-se de relevada importancia, uma vez que os rituais estao
presentes tanto nas sociedades mais complexas e tradicionais as mais simples (DIAS
2009, p.72/73), e demonstram a capacidade de ultrapassar condicionantes ja

determinados e postos social ou culturalmente ao longo da vida.

Ao tratar da importancia do rito, Thomaz (2001 p. 39), afirma que

O rito, como condi¢do necessaria do social, permite que os homens se
reinam, que comemorem seus mais significativos momentos, que os elos
sejam mantidos, ligando o individuo a sociedade, recriando a propria
sociedade, dizendo, escondendo, provocando, dando coeréncia, reforcando,
diferenciando, transformando, regenerando, regulando, reativando algo
proprio da estrutura social.

Desta forma percebe-se que, mesmo sendo os ritos agdes determinadas
socialmente, eles s&o compostos de interconexdes, entrelinhas que permitem novas

recriagdes geradas a partir de reflexdes tecidas no decorrer do processo ritual.
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Van Gennep (2008) traz o tema para o palco do cotidiano e assim como no teatro
as tramas ndo sdo neutras seguem uma l6gica e uma ideologia, 0s atores estdo em
movimento, nao estaticos, e como seres ativos permitem novos elementos sejam
incorporados a trama teatral. Assim, mesmo que 0s rituais sejam utilizados para
confirmar algo ja determinada, ele possibilita que novos elementos e configuracdes
surjam no decorrer do processo.

Os ritos de passagem marcam uma transi¢do social. Esta transicdo é um rito de
formacdo que deixa marcas notdrias da passagem — em sociedades mais tradicionais
podem ser os ritos de iniciagdo religiosa como: circuncisdo masculina ou feminina, a
mutilacdo genital uma perfuragdo, uma tatuagem, nas sociedades marcadas pelo
desenvolvimento econdmico e por uma maior complexidade social, por regras impostas
pelos projetos da pdés-modernidade, as marcas se apresentam com maior enfoque e
destaque nas representatividades simbolicas: um diploma, um anel, uma ceriménia, um
documento.

No entanto, a efetivacdo dos marcadores de passagem ndo se configura de igual
modo em todas as sociedades, pois ndo sdo lineares ou homogéneas, pois cada
sociedade tem as suas significacdes, suas necessidades e maneiras de ver e interpretar o
mundo. (MARTINEZ e LOPES FILHO, 1991). De tal modo, o significado de um
determinado fator para um grupo pode ndo significar muito para outro. Todo grupo
social tem momentos que julga especial e importantes, mas fazem isso de forma muito
diferente, por este motivo, o ritual que é valido e importante para um grupo pode néo ser

significativo para outro.

O rito portanto é ambivalente, ou seja, por um lado ele é conservador, na medida
em que reforca o que ja é comum, conhecido e praticado em uma sociedade e a0 mesmo
tempo representa um risco, pois configura uma transformacao, a partir do qual o sujeito
deixa de ser 0 que era para ser outra coisa em poténcia, o processo de liminaridade do
rito (de estar na margem, na soleira, na porta, no entre lugar), apresenta ainda o risco da
reflexdo, pois neste momento o sujeito reflete sobre o seu papel em uma determinado
grupo social e pesa valores e questdes morais para seguir a0 processo de agregacao a

uma nova identidade.

Partindo dessa premissa, pode-se considerar que o processo de liminaridade

(margem) é também uma acgéo dialética, pois envolve situagfes de conflitos onde os
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sujeitos buscam compreender o significado do ritual na sua vida. Assim, possibilita a

superacdo ou ndo de uma ordem determinada.

Nesse sentido, o autor supracitado, esquematiza os rituais em trés tipos que
servem basicamente para a efetivacdo da passagem de um estado ritual a outro. S&o

eles: ritos de separacdo, ritos de margem e ritos de agregacao.

A separacdo € o rito propriamente dito, a margem é a transicao entre rito e 0
imediatamente pos-rito, momento liminar; e a agregacao € a nova identidade pos-rito.
Entretanto, cada sociedade atribui sentidos proprios a sua existéncia e suas ideologias
embora estas sejam embebidas de ideologias precedentes, pois cada social possui suas
particularidades e ddo sentido as suas existéncias de modos distintos, produzindo e

reproduzindo significacdes para suas vivéncias.

Diante disso, considera-se de relevada importancia a compreensao dos ritos de
passagem na vida social e cotidiana dos individuos nas sociedades quais integram no
decorrer da vida e contribuem para a formacdo moral, cultural e social, pois o ser

humano é fruto de uma sociedade historica.

Nesse sentido, os autores aqui citados, reforcam que as praticas rituais legitimam
a ordem social vigente em todos os setores, mesmo aqueles que parecem ser individuais,

resultam da apropriacdo de sistemas ideoldgicos ja instituidos.

Destarte, sendo a escola uma instituicdo social importante na vida do ser
humano, ela se constitui em um vetor das marcas de uma sociedade. Assim, a escola

tem papel fundamental na difusdo e instituicdo dos ritos como marca formativa.

Portanto, compreender os marcadores que definem o transito escolar possibilita
reconhecer como sdo concretizados 0s processos que caracterizam os ritos de passagem
imbricados no processo de escolarizagdo, como esses ritos sao consolidados e como 0
contexto escolar influencia na identidade dos sujeitos que acolhem. Pois a vida social de
cada um € um processo dinamico (GENNEP, 2008), onde cada sujeito é ativo e interage

diretamente com o mundo real e 0 mundo subjetivo de cada um.

O processo de internalizacdo das formalidades, normas e elementos fornecidos
pela escola ndo se da de forma passiva (BORGES, 2009), percorre uma grande

transformacdo ao passar por ele ndo é apenas um sistema estatico ao qual o atendem
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individuo se submete, mas sim um “palco de negocia¢des”, em que seus membros estdo
em um constante movimento, criando e recriando ac¢Oes e cada informacdes, conceitos e

significados.

2.2 RITOS DE PASSAGEM NA ESCOLA

Como fora dito anteriormente, a sociedade geral se constitui de sociedades
especificas. Essas sociedades podem ser representadas por instituicbes que representam
a forca da sociedade maior. Uma das instituicdes que serve para promover e reproduzir
as ideologias e normatizacdes é a escola. Nesse sentido, se o0 estado é regulamentado
pelo sistema capitalista, e a escola representa este estado, logo as ideologias presentes
na escola fardo jus ao capitalismo. Segundo Mc Laren (1991, p.289):

As escolas [...] séo instituigbes intricadamente estruturadas e
ritualmente saturadas que servem como repositérios de um sistema

complexo de simbolos. [...] 0s rituais possuem uma esfera privilegiada
de articulacéo.

O autor, apresenta o processo de aprendizagem escolar como um ritual e toma
este termo a partir da perspectiva de poder e dominacdo vigente em que considera o
ritual como uma producéo cultural que faz referéncia ao simbolico e a experiéncia

vivida por uma determinada classe social de um grupo.

Assim, a producdo cultural de um povo constitui-se hum universo complexo e
corresponde a um sistema de valores, uma ideologia, uma axiologia; compreende

também, um sistema de crencas, de habitos, costumes e ritos.

Pode-se entdo compreender que os rituais que sdo reforcadores da ordem
dominante, assumem maior valor e sdo incentivados socialmente, assim na escola séo
cultivados a pratica simbélicas dos rituais que promovam a superacdo das condicdes

sociais vividas e a incorporacdo de uma nova identidade.

Portanto, a escola se constitui um vetor de consolidacdo do capital cultural
transmitidos historicamente pela classe dominante na tentativa de modelar os estudantes

para que sirvam aos altos padrdes sociais.

Para Mc Laren (1991) a cultura da escola oferece subsidios para moldar o aluno

para 0 mercado de trabalho que, além de demonstrar intencionalidade em suprimir as
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experiéncias vivenciadas num cotidiano mais livre nas suas expressdes e autbnomo para

incorporar a entrada num universo mais formal e normatizado.

O autor ainda define os ritos escolares como rituais de instrugdo e os classifica
como: micro ritual, macro ritual, rituais de revitalizacdo rituais de intensificacdo e
rituais de resisténcia. A ideia de macro e micro ritual apresentada pelo autor faz
referéncia ao ensino, praticas da sala de aula e aos procedimentos de ensino nela
contidos durante o periodo de aulas diarios. O primeiro corresponde ao um conjunto de
licbes diarias da sala de aula, j& o segundo as licdes isoladas/especificas (BORGES,

2014). Esse agregado de licdes sdo correspondentes ao macro ritual.

No entanto, acredita-se que essas categorias podem ser ampliadas e a depender
do contexto, elevadas a outros aspectos que envolvem os rituais escolares, pois 0s ritos
séo transcendentes (GENNEP, 2008).

Os rituais de revitalizacao e rituais de intensificacdo tém a funcéo de renovar os
compromissos ¢ aplicar uma “inje¢do de animo” no intuito de fortalecé-los
emocionalmente no processo de aprendizagem para alcancar as metas e objetivos

estabelecidos.

Assim, os rituais de resisténcia constituem-se em situacfes de conflito. Esses
ritos servem como valvula de escape aos rituais sistematizados pela escola e pelos
professores. Mostrando-se contra os cédigos canbnicos imbricados nos rituais de

instrucéo.

A identificacdo e compreensao desse conjunto de rituais de instrucdo referentes a
vida escolar dos alunos permite-nos compreender que ha& um emaranhado de
articulacbes que operam para a consolidagdo da cultura escolar vigente. Entretanto, os
ritos nascem nos grupos, os grupos de estudantes de uma escola encarregam-se de criar
na interface dos processos instrucionais outras formas de mostrar o que realmente os

representam.

Na escola analisada por Mc Laren (1991), os rituais de instru¢cdo eram
compostos por estados corporais dos estudantes que representavam diferentes
momentos da vida escolar: estado de esquina de rua; estado de estudante; estado de
santidade e estado de casa. Esses estados sdo de suma importancia para compreender as

relacdes e inter-relacfes constituidas e vivenciadas no contexto escola. Cada um desses
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estados representavam um periodo especifico dentro do cotidiano escolar. Nesse
sentido, 0 autor mostra que o légica escolar se da de forma fragmentada e em todos 0s
aspectos que a comportam. Desse modo a escola influencia para que a posteriori 0s
alunos sejam condicionados a sistemas de reproducdo. Entretanto, observa-se que por
um lado o rito é conservador por outro ele é ambivalente, permitindo nas suas interfaces
a projecdo de novos rituais com novas significagdes, surgindo a partir de entdo novas

representacdes denominadas por Mc Laren (1991) como rituais de resisténcia.

Sendo os ritos de passagem situacdo liminar na qual o sujeito agrega-se a um
nova realidade, a escola tem papel fundamental na difusdo e instituicdo dos ritos como
marca formativa (re)produz uma série de ritos: ritos de chegada, ritos de ordem, ritos de
atividade e ritos de identidade sendo que estes se conglomeram no bojo dos rituais de

passagem.

A breve discussdo aqui apresentada demonstra a importancia de se estudar as
diversas passagens e seus rituais no ambiente escolar. Nesse sentido, Mc Laren (1991),
afirma que os estudantes vivenciam, criam e recriam 0s espacos instrutivos através dos
diferentes estados e processos rituais. Assim, 0 mesmo espago que serve para consolidar
a cultura dominante também & palco de conflitos, lutas e resisténcias sejam elas

explicitas ou reveladas apenas nas entrelinhas da investigacdo minuciosa.

Neste trabalho, considera-se que o conceito de macro e micro ritual podem ser
direcionados para se definir a passagem entre o EF | e o EFIl. Ousadamente, toma-se o
macro ritual como a passagem de uma escola para outra e 0S micro rituais como

processos decorrentes dessa passagem, que trataremos mais adiante.

Desta forma, os rituais na escola transcendem o espaco da sala de aula e do
espaco fisico da escola. Diante disso, percebe-se que a transicdo entre os dois niveis de
ensino aqui constitui-se numa passagem ritualizada que inicia-se desde a fase

preparatéria de saida do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental 11.
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2.3 PASSAGEM DOS ANOS INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA REVISAO DA LITERATURA

Compreende-se que o ensino fundamental se constitui nos nove primeiros anos
de escolarizacdo. Porém esse nivel de escolaridade apresenta-se de modo fragmentado
dividindo-se em anos iniciais (1° ao 5°%no) e anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino

Fundamental, denominando-se também Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental I1.

Um dos pilares para essa divisdo se da a partir da centralizacdo/descentralizacdo
do estado em que constitui de forma complementar, criando assim estratégias de
gerenciamento e racionalizacdo dos recursos e financiamentos, passando para 0s
municipios parte das responsabilidades na efetivacdo de politicas publicas no sentido de
garantir a escolaridade e qualidade na educacdo (BARBOSA, 2008). Assim cada ente
federado seria responsavel de forma autdbnoma por cada nivel especifico da
escolarizacdo. A Unido teria a responsabilidade de ofertar e garantir o ensino superior, o
Estado se responsabilizaria com os aos finais do EF e ensino médio e os Municipios
com a educacdo infantil e anos iniciais, possibilitando diferentes formas de organizacédo

no sistema de ensino (LDB/96)

N&o obstante a mesma legislacdo promulga novas formas de organizagédo e
colaboragdo dos entes federados. Contudo, 0s segmentos que compdem a educagdo
bésica apresenta-se de modo fragmentado, constituindo-se em ciclos de aprendizagem
dissociados e desconexos, tornando a mudanca de um nivel de escolaridade & outro em

um processo descontinuo.

Partindo dessa premissa, confirma-se que ha uma descontinuidade entre os
niveis do EFI e EFII, uma vez que ndo ha obrigatoriedade de articulagdo nos modos
como que se efetivam em cada um dos entes federados. Barbosa enfatiza que

Neste caso € possivel situar uma condicdo especial de transicdo que pode
marcar além das especificidades presentes na passagem da 42 para a 5% série,
uma ruptura dos processos curriculares e metodoldgicos, o que pode

diretamente incidir sobre os indicadores educacionais na série subsequente
(62 série).

Assim, é possivel afirmar que, como todo processo de transicao, a passagem entre

os dois niveis do ensino fundamental acarreta uma série de implicagdes que influenciam
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tanto no ensino aprendizagem como em todo percurso escolar, pois a 5% serie € uma
passagem na escola e fora dela. (DIAS DA SILVA, 1991, p. 126).

O debate no campo académico sobre a transicdo vivida por alunos que concluem
as séries iniciais do ensino fundamental e ingressam nas séries finais deste nivel de
ensino, denunciam Vvarios ritos que envolve essa passagem (DIAS DA SILVA, 1997);
HAUSER, 2007, BARBOSA, 2008; ANDRADE, 2011).

Dias da Silva (1997) faz um estudo etnografico onde apresenta a quinta série
como uma ruptura e mostra varios aspectos que fazem com que a ruptura seja ainda
mais complexa a saber: o numero de professores, a fragmentacdo das disciplinas,
mudanca da unidocéncia para a pluridocéncia, e as diferentes praticas pedagogicas,
constituem um conjunto de elementos que servem como vetores nesse processo de
passagem, que segundo ela é um processo descontinuo sendo entdo uma passagem sem

nenhum preparo, ou seja p, uma “passagem sem rito”.

Hauser (2007), faz um levantamento bibliografico (Estado da arte), sobre o tema
considerando um recorte temporal entre 1987 a 2004. A autora identificou 14
dissertacGes de mestrado e 2 teses de doutorado. As analises demonstraram além dos
aspectos apontados por Dias da Silva, que as ocorréncias existentes nesse processo séo
pouco discutidas pela comunidade escolar, principalmente pelas escolas que recebem os

alunos na quinta serie.

Uma das preocupacdes apresentadas pela autora se deu acerca da implantacdo do
ensino fundamental de nove anos, que expunha tensbes referentes compreensdo em
torno da transicdo da seriagdo para a organizagdo em ciclos. Nota-se que, mesmo depois
dessa implementacdo, a ruptura ndo deixou de existir e continuou com as mesmas ou

parecidas questdes referentes a serie como demonstra 0s estudos subsequentes.

Outro estudo realizado que merece destaque é o de Barbosa (2008), em que a
autora investiga a relacdo entre estado e municipio no regime de colaboracdo para a
oferta do ensino fundamental em Curitiba-PR. O estudo demonstra que o regime de
colaboragéo entre esses entes federados ndo funciona de maneira eficaz, tornando os
dois niveis do ensino fundamental distintos sem nenhuma articulacdo entre ambos.
Segundo a autora, tal fato justifica o grande indice de evasdo, repeténcia e baixos niveis

académicos dos alunos nos anos finais do EF.
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Ja Andrade (2011, p. 17), advoga a importancia de se discutir a transicdo e
ruptura que acontece nesse contexto quando relata,

Todas essas alteracdes fisicas e emocionais paralelamente & entrada na quinta

série ou, em outras palavras, para ensino fundamental Il: muitas vezes faz-se

necessario a mudanca de escola, novos colegas sdo conhecidos, a rotina

escolar é outra, por exemplo, com aulas de 50 minutos envolvendo diferentes

professores. Parece que, num piscar de olhos, a crianca tem que aprender a
lidar com todas essas alteracGes.

Os estudos realizados pelas autoras anteriormente referidas, evidenciam que ha
uma serie de fatores que contribuem para que a passagem da 4% e 52 série seja tdo
marcante na vida dos alunos: relagdes interpessoais professor-aluno, dificuldades de
aprendizagem, indisciplina, evasdo, retencdo e ruptura, causando alteragdes fisicas e

emocionais.

Para os alunos da roca, essa mudanca de nivel vem acompanhada de vérios
outros fatores que decorrem da passagem do Ensino Fundamental | para o Fundamental
I1. Entretanto, este fenbmeno merece ser melhor investigado. Sdo pouquissimos estudos
sobre a tematica transi¢cdo dos alunos que saem do campo para estudar na cidade. Santos
(2012) em seu trabalho “Curriculo e diversidade cultural: problematizando a cultura
da roca na escola da cidade ” evidenciam a falta de atencdo com os sujeitos da roca e
com a Educagdo do Campo dentro do curriculo da escola da cidade. Batista (2009), em
seu estudo “Do cansaco da lavoura, ao alivio na escola: buscando compreender os
entraves e dificuldades encontradas por alunos que trabalham na roca e estudam na
EJA em uma escola na cidade de Irara/Ba ”, evidencia a necessidade de se pensar outras
praticas escolares para esses sujeitos. Reali (2001), demonstra que ha um silenciamento

da identidade dos alunos do campo no curriculo das escolas da cidade.

Santos (2006) evidencia que ha nesse processo uma aculturagéo dos sujeitos que
é marcada por trés fases: a chegada, a conversdo e a adaptacdo, confirmando a
passagem dos alunos da roca para a escola da cidade como um rito, onde a chegada
corresponde separagdo do que era, e a imersdao a uma nova realidade; a converséo
correspondente ao entre rito (margem, entre lugar); e a adaptacdo corresponde a

agregacao a nova identidade.
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2.4 A PASSAGEM DA ESCOLA RURAL PARA A ESCOLA URBANA COMO UM
RITO

Quase todos os anos, alunos e alunas que concluem o Ensino Fundamental I nas
escolas rurais de Amargosa/Ba, migram sob a maxima de “estudar para ser alguma coisa
na vida” (Santos, 2006), rumo as escolas urbanas, em busca da continuidade dos seus
estudos. A exce¢do sdo poucos alunos que matriculam-se na Unica escola localizada em
area rural que passou a oferecer o ensino fundamental |1, a partir do ano de 2016. Esse
movimento, constitui-se num rito de passagem que deixa marcas notdrias e evidentes da

passagem.

No contexto dessa pesquisa, foi constatado que os alunos que migram da roga
para a cidade para dar prosseguimento aos estudos vivenciam um rito de passagem que
denominamos como o macro ritual. Diferentemente do macro ritual definido por
McLaren, aqui se configura na passagem do ensino Fundamental | para o Ensino
fundamental 11. Esta passagem vem carregado por outros rituais aos quais chamamaos de

micro rituais como mostra o diagrama abaixo.

Ensino fundamental |

Roca Multissérie Unidocéncia
Cidade Serie Pluridocéncia

Ensino fundamental 11

FIGURA 1: Esquematizacéo dos rituais vividos pelos estudantes na transicdo EF | para EF II.
Fonte: Marilene Nunes, 2018

Tendo em vista que, a mudancga entre os dois niveis do ensino fundamental
configura um processo de descontinuidade, nota-se que embora a segunda etapa do EF,
teoricamente seja a continuidade da primeira, ha uma ruptura que faz com que a
mudanca seja desconexa e incerta, desencadeando uma série de implicacdes da
passagem. Um ensino fragmentado, onde cada etapa é tratada de maneira particular,

apresentando uma distin¢do entre ambas. Nesse sentido, para passar de um nivel a outro,
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hd uma travessia, uma passagem incerta, um percurso carregado de sentidos e

significagOes que definimos como macro ritual.

O macro ritual aqui apresentado é a passagem entre as duas etapas de um
mesmo nivel de escolaridade, que embora tenha os eventos cerimoniais a serem
cumpridos para a entrada na nova fase, tende a ser uma passagem sem rito (DIAS DA
SILVA, 1997), ou seja, sem a devida preparagdo para que 0s impactos dessa passagem

sejam minimizadas.

O primeiro micro ritual de passagem vivenciado dentro do macro ritual do
ensino fundamental | para o Ensino Fundamental 1l, se da no contexto espacial. Os
alunos além de viverem a transicdo entre 0s dois niveis de ensino, precisam sair do
espaco rural para ingressarem no contexto do espago urbano. Os poucos estudos sobre a
temética tem demonstrados que esse processo consiste no desenraizamento identitario
do aluno. Rios (2012), aponta que os discursos escolares cultivados na escola da cidade,
tendem a forcar a negacdo e ndo aceitacdo da identidade campesina do aluno, fazendo
com que incorpore discurso da escola, bem como desconsidera as peculiaridades desses

alunos na sua prética pedagdgica.

Compreende-se que, sair do seu lugar de pertenca, da sua comunidade das
relacGes cultivadas na familia, com os vizinhos, significa separar, a0 menos por um
periodo diario, de sua comunidade, vizinhos, brincadeiras e dos seus amigos. E como se
por um turno o aluno da roga deixe de ser o que e assume a identidade de citadino, e ao
voltar para casa reencontre-se e incorpore novamente a identidade de campesino. Este

movimento configura também um micro ritual diario.

O segundo micro ritual, constitui-se na passagem da organizagdo multisseriada

para a organizacdo seriada.

Diante do que ja fora apresentado anteriormente no primeiro capitulo deste
trabalho, a multissérie é definida por uma organizacdo de ensino composta por alunos
de idades e niveis de aprendizagens diferentes, reunidos em uma mesma sala de aula
sob a responsabilidade de um Unico professor (unidocente), marcada pela
heterogeneidade e pelos desafios que a constitui (SANTOS e SOUZA, 2014).
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Partindo da premissa que 0s sujeitos dessa pesquisa Sd0 0S egressos dessa
realidade, pressupde-se que a mudanca do contexto da multisserie para a série configura

também um ritual de passagem.

O primeiro aspecto a ser destacado, é a configuracao de escola: na multissérie a
escola geralmente é pequena, com uma ou duas salas de aula com pequeno espaco
fisico, e muitas vezes estrutura inadequada, dispondo as vezes de recursos infimos e
pouco material didatico/pedagdgico (SANTOS e MOURA, 2010, p. 36). Nao obstante,
as escolas locus dessa pesquisa, diferenciam-se um pouco da realidade de precariedade
em que se encontram as escolas multisseriadas, denunciadas por varios estudos:
conguanto possua uma extensdo limitada sem &rea para o desenvolvimento de
atividades esportivas ou pratica de atividades agricolas, a escola possui salas de aula
equipadas com mobiliarios em bom estado de uso, revestimento ceramico nas paredes,
forro em PVC e possui material didatico diversificado, aparelhos eletrénicos, dentre

outros.

A heterogeneidade é a marca registrada da multissérie, nela criangas de
diferentes faixas etarias, desde criangcas com seis anos de idade até com onze/doze anos
estudam juntas, visto que reune educandos com diferencas de niveis, sexo, idade, graus
de conhecimento Hage (2008), e anseios de vida, permitindo a integracdo dos mesmos,
tanto nos aspectos cognitivos quanto sociais e afetivos, pois ali estudam irmaos, primos,

vizinhos e amigos.

Observa-se que h& uma relacdo intrinseca onde todos se conhecem, ou seja
existe lagos de confianca entre o coletivo escolar, além de ter sua localiza¢éo na propria
comunidade, o que além de representar a presenca do estado na comunidade (HAGE
2008), aquela foi sua primeira escola, a escola dos seus pais e familiares. Os
responsaveis sentem-se a vontade para visitar as criangas, a professora e sentem-se parte

da escola.

Ao deixar a escola da roga sentimento que terd ao deixar a sua querida escola,
colegas e professora, fica evidente que a mudanca deixard suas marcas que podem ser

expressadas através da palavra saudade.

No entanto ao ingressar na escola da cidade, ha de certa forma a

homogeneizacdo da seriacdo. Se na escola da roca todas as series do EF | convivem e
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estudam numa mesma sala de aula, na escola urbana a fragmentacao da série e idade é
bem definida. Portanto os alunos sdo agrupados pela série que ocupa e pela idade que

apresenta na tentativa de homogeneizar o processo de ensino-aprendizagem. Portanto,

[...] & homogeneizacdo dos processos de ensino-aprendizagem
desconsidera as diferencas sociais e a diversidade cultural, cada escola
produz uma expressividade local/prépria, construida a partir de uma
rede de relagBes sociais ali estabelecidas e seu corpo de valores.
(BORGES, 2009, p.38/39 grifo nosso).

Outrossim, julga-se importante compreender que a escola seriada da cidade
constitui-se um ambiente completamente distinto da pequena escola multisseriada da
roga. O espaco da escola, os colegas, funcionarios, tempo/aula, quantidade de matérias

e a quantidade de professores que lecionam por turma.

Assim, justifica-se a transi¢do entre a multisseriacao e a seriagdo como um ritual

de passagem.

O terceiro micro ritual consiste na passagem da unidocéncia para a
pluridocéncia. Nos anos iniciais, apenas um professor leciona na turma, demonstrando
um vinculo afetivo com os alunos e comunidade local pelo fato de ja lecionar ha varios
anos, de dispor de mais tempo diario com a turma, por pertencer ao mesmo contexto
que os alunos, o que faz com que haja uma relacdo maternalista com os alunos, como
nos afirma Dias da Silva (2007).

De acordo com as autoras supracitadas neste capitulo, na quinta série/ano, ha um
grande numero de professores que lecionam as distintas disciplinas. Portanto se no
ensino fundamental 1, a turma, é ocupada por um professor polivalente, no fundamental
I1, ha a fragmentacéo das disciplinas, em que as préaticas pedagdgicas sao diferenciadas

ndo havendo articulagdo pedagdgicas entre as mesmas.

Diante de tais reflexdes, confirma ressalta-se que a passagem dos alunos de
turmas multisseriadas dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental se
constitui em um macro ritual de passagem carregado de trés micro rituais que sendo

cumpridos configuram a concretizacdo da passagem.
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CAPITULO IlI
METODOLOGIA
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3.1 0 DESENHO DA INVESTIGACAO

Tendo como objetivo compreender os rituais efetivados na passagem do Ensino
Fundamental | para o Ensino Fundamental Il dos alunos egressos de turmas
multisseriadas no municipio de Amargosa/Ba, a presente pesquisa de campo tratou-se
de uma pesquisa de natureza bésica, de carater exploratorio, aproximando-se do método
autobiografico e tendo como instrumentos de recolha de dados a observacdo, escrita de
cartas autobiogréficas e entrevistas narrativas com cinco alunos que vivenciaram a

transicdo do EF | para o EF Il entre o final de 2017 e inicio de 2018.

Segundo Ludke e André (1986), a utilizacdo das abordagens qualitativas em
pesquisas educacionais tem assumido cada vez mais interesse por parte de
pesquisadores. Nesse sentido, debruca-se sobre os aspectos subjetivos e qualitativos de
modo a demonstrar aspectos que influenciam no comportamento humano em
determinadas circunstancias que ndo sdo consideradas nas pesquisas estritamente

quantitativas.

Nesse sentido, percebe-se que na pesquisa qualitativa da-se importancia a todo
processo da investigacdo e a todos os fatores, situacdes, sujeitos e instrumentos
utilizados no decorrer da pesquisa no intuito de um aprofundamento nas subjetividades

dos sujeitos.

Outro ponto de importante destaque é que, nessa abordagem, os instrumentos
utilizados séo variaveis, possibilitando que o investigador utilize diferentes tipos para
obter maior profundidade de informacBes. Entre os instrumentos mais utilizados
destacam-se: depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de
documentos, entrevistas, observacdes (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 12).

Sendo assim, tal abordagem justifica-se para a realizacdo desse trabalho, visto

que oferece um respaldo para que o fendmeno social aqui pesquisados seja desvelado a
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partir do conhecimento construido, colaborando para mostrar o vivido e/ou 0 ndo vivido

e contribuir para que novos olhares sejam direcionados ao tema em estudo.

No campo metodoldgico, a op¢do mais indicada e que mais se aproximava desse
trabalho foi o método (auto)biografico (FERRAROTI, 2010; FINGER, 2010;
BERTAUX, 2010 e PASSEGI, 2017). Portanto, essa pesquisa desenvolvida aproxima-

se do método autobiografico utilizando as micronarrativas® dos alunos.

De acordo com os autores supracitados, método autobiografico constitui-se
numa metodologia autbnoma que surge da necessidade, da insuficiéncia das
metodologias tradicionais de fazer ciéncia, e da emergéncia de uma metodologia que
considere as individualidades e singularidades dos individuos ou de grupos sociais
especificos, na interpretagdo e compreensdo dos fendmenos ou de um contexto social

através das narrativas de vida ou de fatos vivenciados em determinados tempos de vida.

Tal método tem por principais autores os socidélogos Névoa e Finger (1986),
Bertaux (2010), Ferrarotti (2010). Essa metodologia traz para o campo cientifico aquilo
que em tese seria a individualidade do sujeito, pois deixa de pesquisar apenas sobre o
sujeito e passa a pesquisar com o0 sujeito a partir do seu modo de interpretar a sua

historia ou uma parte dela.

Acredita-se, que 0 crescente interesse nos altimos anos pelo método
autobiografico tem por finalidade dar respostas para duas exigéncias para sua
consolidacdo enquanto metodologia cientifica. A primeira exigéncia é a necessidade de
uma renovacdo metodoldgica que fosse capaz em um contexto de crise de métodos
fechados e verticalizados na hegemonia da neutralidade. A segunda, corresponde a
reivindicacdo de uma nova antropologia, devido aos apelos vindos de varios setores
para se conhecer melhor a vida cotidiana (FERRAROTI, 2010, p.34/35)

Nesse sentido, a autobiografia consolida da emergéncia de se compreender as
relaces entre vida e formacdo individuais como lentes para compreender através
daquilo que parece ser individual, mas que reflete o contexto social e historico em que o
sujeito ocupa. Assim, a pesquisa (auto)biogréafica procura compreender como 0s

individuos e 0s grupos sociais incorporam as suas experiéncias ao longo da vida.

8 Ao se referir sobre 0 uso de entrevistas narrativas em pesquisas com criangas, Passeggi (2010) utiliza o
termo micronarrativas.
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Assim, justifica-se que, para identificar e compreender a passagem dos alunos da
roga para a cidade e os ritos que sdo efetivados nesse processo, sé teria sentido ouvindo
as micronarrativas dos alunos (PASSEGGI, et. al., 2017), assumindo o protagonismo

nas narrativas do processo vivenciado e sendo instigados a refletirem sobre o mesmo.

Como instrumentos de coleta de dados, escolheu-se realizar a observacéo, a

escrita de carta autobiogréafica e a entrevista narrativa.

A observacao permite ao pesquisador um imersdo na realidade vivenciada pelos
sujeitos da pesquisa possibilitando um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, porquanto, a experiéncia direta € sem divida o melhor teste de

verificacdo da ocorréncia de um determinado fenémeno (LUDKE e ANDRE, 1986).

Assim, durante todo o ano letivo de 2017, estive frequentando a Escola
Municipal Iraci Alves Borges Silva, localizada na comunidade rural de Corrego, como
professora-estagiéria, contratada pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL)°, durante o turno
vespertino; e a Escola Municipal Senador Josapa Marinho, na mesma localidade, a uma
distancia de cerca de 1,5 km, na condicdo de Aluna-Bolsista do Pibid Classe
Multisseriada, em visitas periddicas durante o turno matutino, nas quais realizava
atividades de observacédo descritiva, estabelecia conversas informais com os alunos,
participava de atividades desenvolvidas na escola observava o cotidiano escolar dos
mesmos reunides pedagdgicas e outros eventos da escola. Assim, foi possivel, perceber
as inquietagdes e expectativas que ja apontavam para o processo de liminaridade que os
egressos vivenciariam. Participei, também como observadora, do trajeto roca-cidade-
roca no transporte escolar (ida e volta), na escola da cidade (chegada, recreio, reunides,
relacbes com professores e funcionarios da escola), por um periodo de um més. Esta

imersdo no transporte escolar permitiu-me compreender alguns aspectos que nao

° O Instituto Euvaldo Lodi (IEL) é uma instituicdo vinculada & Confederagdo Nacional das IndUstrias
(CNI), ao Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e ao Servico Social da Industria (SESI).
Sua finalidade € de promover a interagdo entre a universidade e a indUstria, visando o desenvolvimento de
servigos. Segundo dados do proprio IEL em 2018 o Instituto possui cerca de 100 unidades de atendimento
localizadas em todo o territorio nacional. Suas acfes sdo divididas nas areas de capacitacdo para
empresas, educacdo empresarial e estdgio. Desde meados da década de 1990 com a reforma trabalhista, o
IEL tem ampliado muito sua atuacdo, intermediando a realizacdo de estagios envolvendo estudantes
universitarios. Em varias prefeituras da Bahia, a contratagdo de estagiarios pelo IEL tem sido um
fendmeno muito frequente, sobretudo na area de Educac&o.
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estavam explicitos nas entrevistas como condi¢des dos transportes e alguns elementos

do cotidiano escolar.

Outro instrumento utilizado, foi a escrita de cartas autobiograficas destinadas
aos diretores das trés escolas localizadas na sede do municipio que recebem os alunos
oriundos do campo. A construcdo de carta constitui-se em um dos instrumentos de
coleta de dados que pode ser utilizado no método autobiogréfico. Segundo Ferraroti
(1979, p.43), as correspondéncias fazem parte dos materiais biogréaficos secundarios, ou
sejam documentos biograficos de toda espécie como: correspondéncias, fotografias,
narrativas, testemunhos escritos desenhos, documentos oficiais, recortes de jornais etc.
apresentando dessa forma uma riqueza de instrumentos que possibilitam a analise de
detalhes ndo visiveis em outros. A escrita das cartas seguiu um roteiro desenvolvido no
projeto de pesquisa Multisseriacdo™ tendo como objetivo identificar as expectativas dos
alunos em relacdo a entrada na nova escola. As cartas foram escritas pelos alunos no
més de dezembro de 2017, nas escolas de origem, durante o horario de recreio, para que
ndo interferisse no andamento das aulas (os alunos tiveram a necessidade de levar para
casa para passarem a limpo, o que foi combinado com a pesquisadora para ser entregue
no dia seguinte). De posse das cartas, estas foram selecionadas por escola a que se
destinavam e foram analisadas pela pesquisadora extraindo das mesmas as expectativas

e os principais elementos que abordavam a questdo da passagem.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista narrativa que emerge no campo da
narrativa de vida (BERTAUX, 2010, p.47), e consiste em contar uma experiéncia de
vida de maneira descritiva em que, ao descrever essas experiéncias individuais e
interiores, expressam também contextos exteriores, interpessoais e sociais que
atravessou. Nesse sentido, ao descrever algo que vivenciou no cotidiano escolar e/ou
familiar estdo também mostrando, relatando ou denunciando alo que aconteceu ao seu

entorno ou no contexto em que se insere, onde segundo (PASSEGI, et.al., 2014, p.470),

pode-se através das narrativas compreender os contextos mais globais nos
quais elas se desenvolvem. Dai a importancia de se estudar as narrativas de
criangas sobre os seus contextos de escolarizagdo e sobre o entorno da
escola para compreendermos sua percepgao sobre elas.

%' S0bre o projeto Multisseriac&o, ver a Introduco deste TCC.
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Assim, a narrativa é uma perspectiva que da fidedignidade ao revelar e desvelar
acontecimentos da vida humana protagonizado por aqueles que experimentam in loco os
fendmenos investigados. Para Bertaux, toda vida individual reflete um fenémenos

sociais coletivos, ou seja, ndo a formacdo da pessoa humana sem interacdes sociais.

Dessa forma, as narrativas, segundo (Souza, 2011, p. 217),

Produzidas mediante a entrevista narrativa, implicam recolocar o sujeito
diante das suas experiéncias a partir do recorte significativo do que cada um
viveu e experienciou em sua trajetdria de vida-formacao-profissdo. Desse
modo cada sujeito, ao selecionar os aspectos da sua existéncia [...], organiza
as ideias e potencializa a reconstrugdo de sua vivéncia pessoal e profissional
de forma autorreflexiva como suporte para compreensao de sua itinerancia.

Nessa perspectiva, 0 uso da entrevista em estilo de micronarrativa, torna-se
imprescindivel nesse trabalho em que o sentido atribuido pelos alunos sobre as suas
vivéncias assumem um importante significado. A hermenéutica de si nesse caso,
consiste na autorreflexdo sobre o processo de passagem entre duas realidades distintas e
como isso € interpretado pelos proprios sujeitos envolvidos na trama e no palco

cotidiano do transito escolar campo-cidade.

Para a realizacdo das entrevistas narrativas, é interessante que se parta de uma
questdo geradora como um eixo norteador que sirva como um pontapé inicial para o seu
desenvolvimento (PASSEGI, 2014). Escolhemos dar a partida inicial com a producéo
de desenhos no segundo horéario da aula, nos dias 18 e 19 de dezembro de 2017 em que
0s estudantes demostrasse como concebiam a vida na roga e na cidade. No dia seguinte
foi solicitado que representasse através de desenhos como era estudar naquela escola
(atual) e como pensavam que seria estudar na escola da cidade (futura). Apds as
producdes dos desenhos, 0s convidei para uma apresentacdo dos desenhos em circulo,
onde expuseram as representagcdes dos contextos solicitados. No dia seguinte, 21 de
dezembro, foi entdo realizada a primeira entrevista narrativa, gravada e logo depois

transcrita pela pesquisadora.

Ap0s a realizacdo dessas entrevistas, nos reencontramos a partir do dia 5 de
marco de 2018, quando comegaram as aulas do respectivo ano letivo. Voltamos entéo as
observacdes, agora com o intuito de acompanhar o trajeto escolar campo-cidade, e 0s
primeiros dias de aula na nova escola. Nesse periodo de observagdo, acompanhamos 0s
alunos. No més de abril, convidamos sujeitos da pesquisa para uma nova entrevista.

Reunimos os cinco alunos na Biblioteca Municipal situada na Praca do Bosque, na
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cidade de Amargosa'’. A escolha desse ambiente deu-se com o intuito de permitir que
os alunos tivessem “liberdade” para expressar os acontecimentos € o processo de
transicdo que estavam vivenciando. A entrevista foi realizada no dia 25 de abril a partir
das 11:00 da manha. Nessa oportunidade, utilizamos copias das cartas que haviam feito
anteriormente para o diretor do CESB. Apds fazer a leitura das mesmas em alta voz,
fez-se um questionamento para reflexdo dos mesmos: as expectativas, 0s medos as
preocupacOes descritas nas cartas se confirmaram? A partir dessa reflexdo realizamos

entdo as questdes da entrevista que encontra-se em Anexo.

Para a andlise das entrevistas utilizamos um quadro sintese para a identificacéo
da principais categorias de analise que surgiram nas entrevistas. A partir de entdo
sucederam-se as analises com base na hermenéutica de si (MEIRELLES, 2015), em que

0 sujeito interpreta as suas experiéncias.

3.2 0 CONTEXTO DA PESQUISA: LUGARES, FAMILIAS E ESCOLAS

Como apontado em momentos anteriores neste trabalho, a pesquisa foi realizada
no municipio de Amargosa/BA, localizado a 240 km da capital baiana, Salvador.
Amargosa situa-se no Territorio de Identidade do Vale do Jiquirica e pertence a regiao
econdmica do Reconcavo Sul do estado da Bahia. Possui uma area total de 463 km? e,
de acordo com o Censo Demogréafico do IBGE (2010), possuia 34.351 mil habitantes
sendo 24.891 residentes na area urbana e 9.460 residentes na area rural. Possui uma
economia baseada no comércio, pequenas industrias, producdo agricola, e setor de
servigos. Salarios pagos ao funcionalismo publico, aposentadorias e programas sociais
como o Bolsa Familia, constituem-se fonte de renda. O municipio tem caracteristicas
tipicas de municipio do interior, onde muitas pessoas que moram na cidade sdo
originérias a zona rural e aos sabados trazem seus produtos para serem comercializados

na Feira Livre da cidade, que se constitui num “shopping a céu aberto™, pois ali além de

1 Nesta praca ficam estacionados os dnibus escolares que transportam os estudantes das comunidades
rurais até a cidade.
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vender 0s mais variados produtos, as pessoas também v&o para encontrar 0s amigos,

passear, alimentar-se com os quitutes que ali sdo vendidos.

Apesar de possuir bom desenvolvimento em relagéo a outras cidades da regido,
Amargosa possui também problemas econdmicos e de infraestrutura principalmente nos
bairros periféricos que em sua maioria estdo relacionados a concentracdo de terras
voltadas para os grandes proprietarios, o que intensifica a migragdo para o centro da
cidade, desencadeando fatores como o0s descritos acima.

No contexto da populagdo rural, encontram-se as comunidades caracterizadas
por pequenas propriedades familiares, algumas fazendas com meédia e grandes extensdes
de terras, sendo que predominam as minasculas propriedades denominadas
“comunidades” ou “rogas”, dentre as quais cita-Se aqui as que fazem parte desta
pesquisa: Corrego, Varzea, Serra do Ribeirdo e Tabuleiro da Chapadinha as quais sdo
atendidas pela Escola Municipal Josaphd Marinho e pela Escola Iraci Alves Borges

Silva.

; .
Foto 1 - Vista panoramica exterior da Escola Mun.
Foto: Marilene Nunes.

Senador Josapha Marinho, 2017.
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Foto 2 - Vista panoramica do interior da sala de aula da Escola Mun. Senador Josaph& Marinho, 2017.
Foto: Marilene Nunes.

A Escola Municipal Senador Josaphd Marinho foi construida e inaugurada na
década de 1960 do século XX, e denominava-se Escola Isaias Alves, sendo o terreno da
mesma doado por Aurelino Francisco de Souza. Em 1970, passou a chamar-se Escola
Senador Josaph& Marinho em homenagem ao senador baiano que tinha esse nome (PPP
da escola 2012, p.17). A escola tem boa estrutura fisica, dispondo de duas salas de aula,
dois banheiros, um depoésito, uma cozinha, area livre coberta, rampa de acesso para
pessoas com deficiéncia, agua potavel. A escola funciona na modalidade multisseriada
atendendo alunos da Educacgéo Infantil ao 5°. ano do ensino fundamental, desta forma
sdo seis niveis de aprendizagens distintos em uma mesma sala de aula com apenas uma

professora.

A docente que lecionou nesta escola entre 2013 e 2017 residia em uma cidade
vizinha a Amargosa, e possuia graduacdo em Letras e Especializacdo em Linguistica e
Lingua Estrangeira. A docente participou entre 2014 e 2017 do Subprojeto
Pibid/Pedagogia - Organizacdo do Trabalho Pedagdgico em Educacdo Infantil e Classes
Multisseriadas, j& referido. Em setembro de 2017 a professora deixou a escola para
assumir a vice-direcdo de uma escola da cidade, a convite da Secretaria Municipal de

Educacdo de Amargosa.
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A Escola Municipal Vereadora Iraci Alves Borges Silva, situada na regido do
Corrego, distancia-se aproximadamente 1,5 km da Escola Josaph&a Marinho e esta em
funcionamento ha 3 décadas. A atual escola teve origem na casa de uma professora da
regido por nome lraci dos Santos, sendo intitulada Escola Joel Gomes. Depois, passou a
funcionar na casa da professora Maria da Paz Silva dos Santos, na mesma localidade.
Com o aumento de alunos e a necessidade da construcdo de uma sede propria para a
escola, os moradores se mobilizaram para a construcao de um prédio proprio na segunda
metade da década de 1980, recebendo o apoio e incentivo da entdo Vereadora,
Professora Iraci Silva, que conseguiu viabilizar recursos do Governo estadual para a
construgdo de uma “Escola de Multiplo Uso” na comunidade (SANTOS, 2015, p. 214-

215). O prédio passou a receber o nome da apoiadora.

Foto 3 — Vista panoramica exterior da Escola Municipal V. Iraci Silva, 2017.
Foto: Marilene Nunes.

Foto 4 - Vista panoramica do interior de uma sala de aula da Escola M. Ver. Iraci Silva, 2017.
Foto: Marilene Nunes.
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Sua estrutura fisica € composta por 2 salas de aula, 3 banheiros, 1 cozinha, 1
refeitorio, 1 secretaria, 1 depdsito e 1 pequena area que é utilizada para momentos de
lazer, apresentacbes culturais e artisticas. Essa unidade de ensino atende as
comunidades de Coérrego, Palmeiras, Agua Sumida, Serra do Ribeirdo e Chapadinha.
Atendendo desde a Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. Em 2017,
atendeu alunos da Educacdo Infantil e 3°. ano no matutino; e, no vespertino, funcionou
com duas turmas multisseriadas, sendo uma de 1° e 2° ano e outra de 4° e 5° ano. Foi
nesta ultima turma, constituida de alunos do 4° e 5° ano que estavam inseridos trés dos

cinco sujeitos da pesquisa.

As escolas distanciam-se da sede do municipio cerca de 5 a 7 km,
respectivamente e situam-se adjacente a rodovia BA 540, que faz ligacdo entre os
municipios de Amargosa e Mutuipe, 0 que torna o trajeto campo cidade ser de facil
acesso permitindo a transterritoridade das familias que residem nas comunidades. A
comunicacdo também é de facil acesso, porquanto existem diversos meios de
comunicar-se, 0os mais usados sdo celulares, radio, televisdo. Em alguns pontos ha

também acesso a internet movel.

A predominancia das atividades econdmicas nas comunidades de origem dos
estudantes que estudam nestas escolas é da agricultura de subsisténcia. Existem também
em numero infimo outras atividades ndo relacionadas com a agricultura, tais como

trabalhadores do comércio, domésticas, Agente Comunitario de Satde (ACS).

Esse aspecto mostra que a roga ndo é um rural atrasado, arcaico ou destinado
apenas ao trabalho com a agricultura, embora esta predomine sobre aquelas.
Confirmando o que diz Carneiro (1998), ao falar que novas atividades vdo surgindo no
campo brasileiro, fazendo com que este se torne diversificado mas, mantendo suas

caracteristicas campesinas.

No entanto, acredita-se que, a saida das pessoas do Campo em busca de trabalho
na cidade constitui-se numa espécie de &éxodo por um turno, principalmente de mulheres
e jovens, pois as pessoas saem do campo em busca de melhores condicdes e
oportunidades de trabalho por um periodo (geralmente no diurno) e voltam para casa ao
final do dia. Isso acontece porque a maioria das familias que moram na roga
especificamente nessa regido, ndo possui condi¢des necessarias de o que faz com varias

pessoas principalmente mulheres saem para trabalhar como domeésticas para ajudar no
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sustento da familia. Esse aspecto denuncia, a falta de alternativas de trabalho para as
mulheres do campo, principalmente aquelas que ndo possuem terras para trabalhar e

precisam contribuir no orcamento familiar.

No decorrer das observaces realizadas, foi possivel notar a constante presenca
de pais, ex-alunos, parentes dos alunos, ou simplesmente pessoas da comunidade que
compareciam a escola para rever a professora, apresentar alguns mimos de presente e
para saber como 0s meninos estdo. Tal fato, marca a relacdo intrinseca da escola com a
comunidade estabelecendo um vinculo e o reconhecimento e pertencimento naquele

espaco.

O Colégio Estadual Santa Bernadete

Sendo considerado um colégio de grande porte (SANTOS, 2006), o Colégio
Santa Bernadete, localizado na sede do municipio de Amargosa, tem recebido ao longo
dos anos, um grande contingente de alunos da roga ao migrarem para as escolas da

cidade. Esse foi um dos motivos para a escolha da mesma na realizagéo desse trabalho.

O aumento de acesso de alunos da roga a esta escola intensificou-se a partir da
década de 1990, com o Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE), destinado a
atender as prefeituras municipais com o financiamento de veiculos para transporte
escolar em que a partir de uma Portaria de 1986 (ARRUDA, et. al., s/d p.142).

Estudo realizado por Santos (2006) demonstra o grande percentual de alunos da
roca que ingressaram no Colégio Estadual Santa Bernadete. Segundo o autor, em 2003,
68% dos alunos matriculados no turno matutino eram residentes na zona rural do
municipio. Atualmente esse percentual subiu para 90%, demonstrando que
majoritariamente as matriculas do turno matutino sdo destinadas aos alunos da zona
rural. No entanto, ainda ndo hd de modo efetivo, a insercdo da cultura da rogca no
curriculo escolar, que ainda continua sendo urbanocéntrico, mesmo tendo como maior
continente os alunos do campo. (SANTOS, 2006; SANTQOS, 2012).
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Atualmente, em Amargosa/BA, existem trés escolas localizadas na sede do
municipio que recebem alunos provenientes da zona rural para estudar o Ensino
Fundamental I, sendo duas estaduais e uma municipal, fazendo com que haja uma certa
descentralizacdo das matriculas que outrora era concentrada, exclusivamente, no Santa
Bernadete. Ainda assim, a grande maioria dos alunos da roca preferem estudar neste
colégio. Acredita-se tal fato, da-se por ser um colégio de referéncia na regido, sendo o
mesmo em que a maioria dos pais estudaram. Segundo Santos (2006), no ano de 2003,
dos 678 alunos que estudavam no turno matutino do colégio Santa Bernadete, 68%, ou
seja, mais de 400 deles, alunos eram proveniente de areas rurais. Este percentual teve
pouca alteracdo nos Gltimos anos.

Diante disso, a¢des tem sido desenvolvidas no sentido de receber os alunos da
roca na referida escola, atualmente a mesma tem priorizado o turno da manha para os
alunos do campo. Além disso, nos altimos anos, a¢Bes do projeto Multisseriagdo tem
contribuido para que a transicdo dos alunos da roca seja menos dramatica. Uma das
acOes desenvolvidas pelo projeto, que parece muito louvavel, é a escrita de cartas pelos
alunos das escolas rurais em especial as classes multisseriadas, para a dire¢do da escola
Santa Bernadete no final do ano letivo, antes do periodo da matricula. Nessas cartas 0s
alunos dizem quem sdo, justificam sua opg¢éo pela escola, mencionam suas expectativas
e indicam como gostariam que a escola os recebessem e o que esperam da mesma.

No entanto, ndo h& incidéncia de agbes desenvolvidas na escola que que
tencionem a cultura da roga no curriculo escolar, ou agBes que minimizem as

decorréncias do processo de passagem.

3.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos dessa pesquisa foram alunos da Escola Josaphd Marinho e da Ecola
Iraci Silva que nelas estudaram o 5°. ano do ensino fundamental durante o ano letivo
2017, e estariam ingressando no Colégio Estadual Santa Bernadete em 2018. Com o
intuito de demonstrar a realidade que compunha as respectivas salas e o destino desses

alunos no proximo ano(2018), como pode-se observar no quadro abaixo.
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Quadro 1 — Destino dos egressos do 5°. ano nas escolas pesquisadas 2017/2018

Total de
Escola alunos na N° de aluno por Destino dos alunos do 5° ano em 2017
turma Ano/Série no ano letivo 2018
Ano/Série N
4°, ano 7 -
5°. ano 8 2 reprovados, 2 vdo para o CESB
X:;?agfcg 15 (cidade), 1 para a Esc. Jalio Pinheiro
(Corta-Mao, Zona Rural), 3 para a Esc.
Almeida Sampaio (cidade).
Ed.Inf.—4 |3 -
anos
Senador L. ano : -
0
Josapha 17 go' :28 g
Marinho :
4°, ano 4 -
5°. ano 4 1 reprovado, 3 vdo para o CESB
(cidade).

Fonte: Elaboracdo prépria, a partir de dados de campo.

A partir do quadro acima pode-se delimitar quantos seriam 0s sujeitos da
pesquisa, totalizando assim nove (9) alunos que estariam vivenciando a transi¢ao para o
Ensino Fundamental Il durante o ano 2018. Através da escrita de cartas, pode-se
identificar quais e quantos alunos iriam para o Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB). Apos a escrita das cartas, tendo em méos a quantidade de alunos que teriam
como destino o CESB, o grupo de sujeitos que faria parte da pesquisa foi definida com
trés alunos da Escola Josapha Marinho e dois da Escola Iraci Silva.

As entrevistas em forma de micronarrativas foram realizadas nas respectivas
escolas, em um horério que ndo interferisse na rotina escolar, nem atrapalhasse o
retorno para suas casas, que € realizado por pequenos veiculos contratados pela
Secretaria Municipal de Amargosa. Também solicitamos que os pais/responsaveis
autorizassem a participacdo dos estudantes na pesquisa e a gravacdo da entrevista
através da assinatura de Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. As entrevistas
foram gravadas em audio, e transcritas logo apés sua realizacéo.

Os passos seguintes foram as analises dos dados, baseada na interpretacdo e na
compreensdo dos sujeitos acerca do que compreendem sobre a passagem. Para tanto,
montamos um quadro analitico por categorias de andlise. As principais categorias
destacadas foram: vida no campo, relagdes comunitarias, a escola da roga, expectativas

sobre a nova escola, migracao (deslocamento campo-cidade, para estudar).
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O capitulo seguinte apresenta e analisa os dados de campo levantados na

pesquisa.
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CAPITULO IV

ALUNOS DA ROCA NA ESCOLA DA CIDADE
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4.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Para compreender a passagem da realidade vivida na escola da roca pelos alunos
migrantes, torna-se necessario compreender quem sdo esses sujeitos, como vivem na

sua comunidade e o sentido que atribuem a escola e ao lugar que moram.

Através da producéo das cartas e desenhos ja caracterizados no capitulo anterior,
compreende-se que ha todo um modo cultural que envolve a vida na roga, ou seja, a
roga ultrapassa os limites geograficos e constitui-se antes de tudo um espaco de
produgdo da vida, de conhecimento, e de relagbes comunitarias (CARNEIRO,1998;
SANTOS, 2006; RIOS 2012).

Atualmente a vida na roca tem abarcado diferentes representacfes sociais. Com
o advento das tecnologias, o fortalecimento de politicas de fomento a agricultura
familiar como o (PRONAF, PAA) e as politicas voltadas ao fortalecimento da educacgéo
do campo, entre outros fatores, tem possibilitado a superacdo do estigma histdrico de

inferioridade relacionado as populagdes rurais do Brasil.

No contexto que se insere 0S sujeitos dessa pesquisa, 0 contexto do espacgo
pauta-se no que defende Carneiro (1998), onde a roca é um rural especifico constituindo
uma ruralidade que embora distinta da realidade citadina elas se aproximam em muitos
aspectos, porém se distancia em outros constituindo assim um espago de grande
mobilidade de pessoas entre 0o campo e a cidade mas, mantendo suas caracteristicas

comunitarias como pode-se observar através do desenho a seguir:

(O]

Escola ywi. S ¢oda Y ho Maninak | H > o ¢ ale]
oty e o Py s, VIVEer na roga...comao

P
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Figura 2 : Representacéo da roca feita pela aluna Dayanne, 2017.

Assim, através dos instrumentos de pesquisa aqui citados, elencamos dois pontos
/categorias para a discussao. O primeiro ponto € a percep¢do dos alunos sobre a vida na
roca e a vida na cidade. Segundo a analise da producdo de desenhos que ancorou a
provocacao para a primeira entrevista narrativa, os alunos mostram que a vida na roca
envolve um arcabouco formativo pautado na heterogeneidade, liberdade, comunidade,
crencas, trabalho, relacdes e valores familiares, confirmando o que Santos chama de
arkhe civilizatério da roga. O relato dos alunos sobre os desenhos enfatizam o que eles
acham da vida na roga, como pode-se observar nos trechos abaixo:

Eu desenhei a minha casa, a estrada onde a gente entra, e as arvores que tem
I& onde eu moro. A vida na roca ou melhor no campo que eu ndo sou
formiga, é boa, a gente brinca perto de casa, de bola, bicicleta, ndo tem

muito barulho e tem poucos carros etc. Eu ndo tenho vontade de ir morar na
cidade ndo. (Carlos Henrique)

Eu desenhei a minha comunidade. Pra mim, viver na rocga significa viver
bem com a natureza e cuidar do nosso lugar. Na minha comunidade todos
vivem bem e se diverte, tem rezas, samba, brincadeiras, um rio onde a gente
lava roupas quando ndo tem agua, arvores, plantacdes. Onde eu moro é bem
legal, s6 é um pouco longe da pista e tem uma ladeira bem grande.
(Dayanne).

Ao fazer uma anélise dos desenhos relatados, percebe-se a construgéo identitaria
desses sujeitos, 0 modo como representam a comunidade onde vivem demonstram a
intima relagdo com a mesma e com o0s elementos que dela fazem parte. Pode-se
observar que os desenhos demonstram a relagdo de carinho e cuidado que os alunos

possuem com o lugar que moram,

Observa-se na fala de Carlos que ha uma negagdo do termo roca. Isso decorre
tanto do histérico da roca ser historicamente representado como lugar de atraso. No
contexto de Amargosa ndo ha difusdo do conceito de campo difundido na atualidade

como conceito politico, principalmente na area educacional.

No entanto, a aluna Kamille representa a roca a partir dos lagos familiares e de
amizade entre os vizinhos, apresenta também onde se produz a vida, e onde a producédo
de alimentos tem valor econdémico, formativo e social.

Eu quis desenhar a roga como um lugar onde tem muitas arvores e a vida na
roga € muito legal porque eu tenho minhas amigas que moram perto de mim.

A gente brinca e se diverte e também planta milho, feijdo, mandioca. Ai nao
precisa comprar porque ja tem na roca (Kamille).
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N&o obstante, o aluno Willian mostra que a roca, embora tenha passado por
grandes transformagdes (MOTA e SMITCH; CARNEIRO; CALAZANS, SANTOS),

ainda sofre a falta de politicas que garantam uma vida digna as suas populacdes.

Eu acho que viver na roga é bem legal porque a gente pode brincar, tem
varias frutas, mas também tem violéncia, e gente ruim. Na cidade, acho que
morar na cidade é melhor (Willian).

Diante do exposto, nota-se que o aluno chama atencdo para algo que tem sido
recorrente nos ultimos anos. O aumento da violéncia nas comunidades rurais do
municipio, especificamente na regido do Cérrego, Cambaulba, Corta Mao. O que tem
feito com que varios moradores migrem para a cidade. Outro fator importante citado na
fala é a falta de bens e servicos na roca, mostrando que a cidade ainda detém o poder

centralizado.

Ao ser questionado o porqué do aluno achar que viver na cidade seria melhor, o
mesmo respondeu: “Porque quase tudo que for resolver tem que ir pra cidade. Médico,

dentista, escola grande, banco, comprar coisa, tudo ¢ 1a”.

N&o obstante, todos os desenhos e as cartas produzidas demonstram que cultural
da roca, caracterizada pela solidariedade, pela religiosidade, pela relagdo afetuosa com a
natureza, de cunho ndo-capitalista com a terra “plantar para viver”, pelo respeito aos
mais velhos e ao sagrado corroborando com a afirmacgdo de Santos (2006, p.112) que
o/a aluno/a da roca, filho/a do homem/mulher que lavra a terra é também um/a
lavrador/a-infante, porque da sua lavra na roga € que tira o seu sustento (dai ter que

“ajudar os pais”).

A cidade € vista como lugar onde tudo se compra, que nao se pode brincar ao ar
livre. E lugar das relagGes capitalistas e individualistas, riqueza, luxo e trabalho leve,

como apontam os relatos

Eu acho que viver na cidade é bom também mas, ndo tem as mesmas coisas
que aqui tem. La tem mais prédios e lojas, carros, casas, mas la tem que
comprar de tudo, se ndo tiver o dinheiro ndo pode comer nada e na roga pode
plantar e comer vérias frutas, verduras. (Maylah).

Eu desenhei a cidade com vérias casas, prédios, pista e eu acho que morar na
cidade deve ser bom porque &4 tem mais pessoas ricas. (Kamille).
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Ao ser provocada se a aluna acredita que na cidade s6 vivem pessoas ricas, ela

responde: “porque as pessoas tem emprego ¢ anda tudo arrumado”.

Percebe-se através da narrativa da aluna que a visdo da cidade como lugar de
riqueza, luxo, tomando como referéncia de riqueza a possibilidade de emprego formal, e

a aparéncia (o que se vé), que contradiz a 0 modo de vida e trabalho na roca.

E interessante pontuar que na representacdo da cidade, a maioria dos desenhos
mostram prédios comerciais, pistas e carros, como se a cidade restringisse a esses
aspectos, mas numa andlise mais acurada pode-se perceber que na sua representacao

esses elementos sobressaem aos outros como casas, pessoas etc.
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Figura 3: Representacdo do viver na roga feito pelo aluno X (nome ficticio), 2017.
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Figura 4: Representacdo da vida na cidade feito pelo aluno Gilberto, 2017.

Percebe-se através dos desenhos que a roca se distingue do rural generalizado,
pois o rural abarca todos os espacos que estdo fora do perimetro urbano. A roga possui
outros significados, onde as pequenas propriedades e seu povo se unem em sentimento
de partilha e solidariedade para vencer as dificuldades muitas vezes causadas pelos
objetivos capitalistas daqueles que trabalham na logica do agronegdcio, tentando a todo

custo dizimar com a roca e seu povo.

Em relacdo a escola da roca, os alunos as representaram a partir de um
sentimento de saudosismo antecipado. Ao serem solicitados que representassem naquele
papel a sua escola atual, houve uma empolgacéo generalizada, todos os alunos queriam
participar, entdo foi permitido que todos desenhassem, porem sé participaram da

socializacdo os alunos do 5°. ano.

74



| Escola
Aluno{m ~ *aa

Sorobid gbrinty MINHA ESCOLA ATUAL |

Os desenhos e relatos mostram a intima relacdo que possuiam com a escola, num
tom de capricho artistico mostraram que aquele pequeno prédio era a sua escola, pois
pertence a sua comunidade, é a presenca do estado ali (HAGE 2008), ali estudaram
desde o ingresso na escola. Dessa forma ha um sentido de pertencimento, de identidade
e de responsabilidade com a mesma, como pode-se constatar nas falas abaixo e nos
apéndices.

Eu desenhei minha escola... é bem dificil de desenhar, mas ela é a escola

Josapha Marinho, é bonita, é um pouco grande, tem arvores, tem um pétio e
eu amo essa escola, vou sentir muita saudade daqui. (Dayanne).

Meu desenho ficou feio, mas é porque eu ndo sei desenhar. Fiz a minha
escola, pra mim ela é muito boa, todos 0s meus amigos e meus irmaos
estudou aqui. Vou sair mora para outra mas ela mora no meu coragéo.
(Carlos Henrique).

A aluna Kamille demonstra a importancia dessa escola para a comunidade ao
afirmar que “é a inica que tem na comunidade”. Ja William diz que é muito pequena e
ndo tem uma boa estrutura e 0s subsidios necessarios, mas assume importancia para a
comunidade

Minha escola é boa, mas falta muitas coisas como sala de informética, video,

uma quadra, mesmo assim acho que ela é importante, porque se ndo fosse ela
ia estudar aonde? (William).
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Diante disso, percebe-se a importancia que a pequena escola da roca representa
na vida desses sujeitos. Para eles, a escola da roga multisseriada assume o lugar de
primeiro contato com o mundo letrado, o primeiro acesso aos conhecimentos
produzidos socialmente e institucionalizados através da escola. Foi ali que aprendeu a
ler, escrever e produzir conhecimento. Foi ali numa turma multisseriada que pode dar 0s
primeiros passos formativos educacionais. Foi ali que como uma lagarta que se prepara
para romper o casulo, preparou-se para concluir os primeiros anos do EF, para assim
como a lagarta se transforma em borboleta, ele/a (o aluno da rocga), lance-se como uma

poténcia a outra fase que logo se inicia: a mudanca para a cidade.

42 A CAMINHO DA “RUA”™ MIGRAR COMO ALTERNATIVA PARA A
CONTINUACAO DOS ESTUDOS

“... tem umas coisas que eu ndo queria mudar, ir para a cidade, os colegas, a
prd, mas s que aqui SO estuda até o 5°. ano e ai a gente tem que ir estudar na
cidade para conseguir ter um emprego ou entrar pra faculdade. Eu espero que
seja legal (risos).” (Aluna Dayane).

Todos os anos no inicio do ano letivo alunos e alunas do campo deixam as
pequenas escolas rurais e ingressam nas escolas que situam-se nos centros da maioria
das cidades do interior da Bahia. De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Amargosa/Ba (SEMEA), o numero de alunos que concluiram os anos iniciais do ensino
fundamental em 2017 e migraram do campo para as escolas da cidade em 2018 foram
de 150 alunos. Destes, 38 foram do Nucleo Ill, nucleo onde localizam-se as escolas das
quais migraram 0s sujeitos dessa pesquisa, todos oriundos de turmas multisseriadas.
Esses nUmeros merecem atencéo, pois estamos discorrendo de uma ampla quantidade de
criangas que obrigatoriamente precisam sair da sua comunidade, sua escola, seus
colegas, seus lacos identitarios para uma realidade oposta ao mesmo que, salientamos
que 0s numeros demonstram também que a multissérie apresenta resultados, basta
Observa-se que todos os alunos egressos do Nacleo Il do municipio de Amargosa
provém de turmas com mais de uma série, ou seja multisseriada, portanto, essa
organizacao possibilita que alunos e alunas do campo tenham o direito e 0 acesso a
educacdo garantidos (HAGE 2008), ou seja, sem ela, talvez ndo fosse possivel que os

alunos do campo concluisse as séries iniciais do ensino fundamental,

76



A epigrafe acima mostra que a alternativa de continuar os estudos constitui em
migrar para a cidade. Segundo o relato, mesmo que queira continuar estudando na roga
ndo é possivel, pois a oferta de ensino no campo de Amargosa se restringe aos primeiros

anos do ensino fundamental.

Nota-se, na fala de Dayanne, o desejo de continuar seus estudos na escola da
comunidade a que pertence, como muitos outros alunos do campo ndo querem sair da
sua escola, entretanto o seu direito a escola no seu lugar ndo lhe é garantido, pois ainda
nos dias atuais, a educacao para as populacdes do campo ainda ¢é ofertada de maneira

insuficiente.

Segundo Santos (2006) e Rios (2012), isso decorre de um processo historico de
negacdo e falta de politicas publicas para os campesinos, fazendo com que haja a

necessidade de migrar como Unica alternativa para que possam continuar os estudos.

Um fator preponderante na migracdo campo/cidade é a necessidade de transporte
escolar para que os alunos se desloque para as escolas. No municipio de Amargosa, a
Prefeitura Municipal disponibiliza 6nibus escolares para que o trajeto aconteca. De
acordo com a Diretoria Municipal de Transportes, séo disponibilizados mais de 50
linhas para deslocar os alunos. Desse quantitativo existe um grande’? nimero de 6nibus
cedidos pelo programa Caminho da Escola™ que consiste em disponibilizacdo de linhas
de crédito para os estados e municipios para aquisicdo de 6nibus, micro-0nibus e
embarcagdes, financiado pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social
(BNDES).

No entanto, a grande maioria das comunidades rurais, sdao atendidas por

transportes sem as condicdes ideais.

Durante o periodo letivo, os alunos do campo precisam acordar muito cedo.

Muitos chegam a acordar as 4 horas da manha (SANTOS, 2006), se arrumar, andar

12 Utilizamos o termo grande nimero devido a imprecisdo de nimeros oficiais que quantificassem de
modo exato o nimero de transportes escolares no municipio pela secretaria de transportes. Segundo a
secretaria municipal de transportes, a mesma ndo teria condi¢bes de fornecer a quantidade exata, para
tanto seria necessario a contabilizacdo da empresa prestadora de servigos que ao ser solicitada informou
gue ndo possuia os dados naquele momento.

'3 0 Programa Caminho da Escola, modalidade de assisténcia financeira criada por meio da Resolugéo n°
3, do Conselho Deliberativo do FNDE, de 28 de mar¢o de 2007.
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longos percursos para chegar no ponto de dnibus, para entdo seguir para a escola. 1sso é
demonstrado na fala da aluna Dayanne e do aluno Anténio Marcos
Acho que vai ser divertido, porque tem também meus primos vao mas, acho
também que pode ser ruim principalmente quando estiver chovendo porque o
Onibus ndo desce a ladeira de onde eu moro (Serra do Ribeirdo), entdo a gente
tem que acordar muito cedo, subir andando pra pegar o 6nibus ca em cima ai é

muito cansativo subir de manhd e descer mais de meio dia com fome (aluna
Dayanne).

Imagino que seja bom, porque a gente vai de 6nibus e é divertido, o ruim é
levantar e tomar café cedo e ficar 14 na rua com fome e tem vez que d4 até

sono e dor de cabeca, porque acordou muito cedo. Isso é ruim. Mas a gente
tem que levar dinheiro para merendar. (Antdnio Marcos).

A fala de Dayane demonstra dois aspectos importantes a saber: a relacdo social
entre 0S mais proximos que também vivenciaram/vivenciam a passagem, como
sinbnimo de protecdo, cuidado, seguranca que 0s veteranos transmitem e também um
reencontro com o0s seus conterraneos numa forma de dizer que ndo estd sO naquele
ambiente. O outro fato enfatizado sdo as condi¢des das estradas no periodo de chuva,
demonstrando que estas dificultam o trajeto e o torna muito cansativo. Esses aspectos

podem ser observados nas fotos abaixo que corroboram com as narrativas dos alunos.
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Foto 5 - Alunos caminham para pegar o énibus rumo as escolas da cidade.
Foto: Marilene Nunes, 2018.
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Foto 6 - Alunos caminham para pegar o énibus rumo as escolas da cidade.
Foto: Marilene Nunes, 2018.

O aluno Marcos relata que a ida e volta para a cidade também pode ser visto por
uma ldgica de divertimento, passeio. Configura também uma oportunidade para
conhecer novos lugares, amigos. N&o obstante, o aluno enfatiza que horario em que sai
ndo lhe é favoravel, tendo que passar por periodo de fome e de sentir sono na escola
devido o trajeto realizado diariamente. A partir de observacgdes realizadas no percurso
diario campo/cidade, percebeu-se que ao voltar para casa muitos dos alunos inclinavam
a cabeca no banco do 6nibus e fechavam os olhos, supostamente cansados, com fome e

com dor de cabeca assim como aponta Marcos.

Outro aspecto que assume relevada importancia no processo de migracéo e a

chegada na escola urbana. Esse momento é cultivado por muitas expectativas que ora se
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confirmam, ora sdo vetados. Ao chegar na grande, espagosa e estranha escola ha um
choque de realidade que desencadeia estranheza, medo e trauma.  Os alunos apontam
que os primeiros dias/semanas sdo bem “complicados” e “estranhos”. Segundo eles
nesse momento sentem-se perdidos, com a quantidade de alunos, de professoras que
entravam e saiam da sala, muitas salas de aulas, que os tornam aténitos sem saber qual
era a sua. Esse momento demonstra caracteristicas da situacdo liminar do rito, o que
provocard com o passar dos dias/meses/anos o desenraizamento identitarios e a
conversao apontados por Santos (2006, p. 159), quando diz

O primeiro contato com a escola da cidade & um momento doloroso. Os

primeiros dias e as primeiras semanas chegam a ser traumaticos.

Primeiramente, é preciso considerar que estes alunos e alunas sofrem um
desenraizamento.

Ao ingressar na escola da cidade o aluno da roga de turma multisseriada aos
poucos deixa de ser 0 que era e passa a assumir outra identidade. Deixa de ser o aluno
da roca pois agora ele é aluno da cidade, deixa de ser de turma multisseriadas e passa a
ser de turma seriada. Isso implica uma serie de implicacbes, uma vez que se apartam
dos seus lagos mesmo que por um turno. N&o obstante, ao chegarem em casa no turno
oposto, os alunos estdo indispostos a participarem das atividades familiares e
comunitarias devido o cansaco do trajeto como afirma a aluna Kamille “A gente chega
em casa cansada. A vontade que tem é dormir a tarde toda e nao fazer mais nada, mas
depois a gente se acostuma”. Os lagos comunitarios vividos anteriormente na antiga
escola vao sendo desfeitos, para que surja a agregacdo/conversao a nova identidade.

Aqui é tudo diferente. Quando a gente chega logo parece que vai se perder,

de tanto aluno e tanta sala. Depois se acostuma e pega o jeito (Carlos
Henrique).

O relato de Henrique mostra como o choque de realidade é intenso, deixando-0s
perplexos diante da realidade da grande escola. No entanto, segundo ele, os alunos da

roga vdo pegando o jeito, ou seja convertendo-se & nova identidade.

Ademais, outro aspecto desse momento tenso é a configuracdo da organizagédo
do ensino. Ao ingressar na escola da cidade, deparam-se com salas homogéneas lotadas
de alunos todos na mesma série, na mesma faixa etéria, 0 que por um lado parece ser

bom, uma vez que estdo vivenciado a pré-adolescéncia (Borges 2012), por outro lado
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demonstra também ser discriminatorio, pois separam os colegas que estdo adentrando
na mesma série com idades diferentes quebrando os lacos construidos na escola
anterior. Através das observacdes pode-se perceber que dos seis alunos que ingressaram
no CESB, apenas dois estudam na mesma sala. Tencionando assim a perspectiva de
homogeneizacdo, disseminada pela logica da seriacdo e ignorando o contexto de onde

emergem 0s sujeitos que compde a classe.

Assim, os raros estudos sobre o tema (BORGES, 2012; RIOS, 2012; SANTOS,
2006) demonstram forte discriminacao/rejeicdo sofrida por alunos da roca ao
ingressarem nas escolas da cidade. Para Rios (212), os discursos, identitario, culturais
tencionados na escola da cidade discriminam os discursos apresentados pelos alunos
que vivem na zona rural, na tentativa de suprimi-los para que os alunos incorporem o0s

discursos elitizados disseminados pela cultura escolar da cidade.

Santos (2006, p. 163/164), identifica em sua pesquisa que, além da
discriminacdo vivenciada pelos alunos da roca, trés tipos de rejeicdo enfrentada. A
rejeicdo pelos alunos da cidade; a rejeicdo pelos professores e rejeicdo de grupo. A
primeira rejeicdo refere-se a ndo aceitacdo dos alunos da cidade para com os alunos da
roca ndo aceitando que fossem lotados em uma mesma turma, desejando que os alunos

da roga fossem separados pois sdo “menos inteligentes”.

A segunda rejeicdo é apresentada pelos professores que, se tivessem outro jeito
ndo ensinariam os alunos da roga, pois apresentariam mais dificuldades e despreparo
para a aprendizagem. A terceira rejeigéo corresponde o fato de os alunos da cidade ndo
aceitarem realizar trabalhos coletivos, grupos de estudo ou atividades com alunos da

roca.

Neste trabalho, ndo ouve a incidéncia de atos discriminatorios pelo menos
visiveis, durante ao observacdes, no entanto um dos alunos da pesquisa relatou ter
ouvido dos alunos com apelidos como: da roga, tabaréu, caipira.

Nunca fui discriminado ndo, porque ndo mexo com ninguém, mas eu ja Vi

uns meninos chamando outros de tabaréu da roca, porque acha que quem é
da roca € inferior. (William).

Acredita-se que devido a oferta das matriculas do turno matutino serem

majoritariamente destinadas aos alunos da roca, a discriminacdo/ rejeicdo por parte dos
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estudantes da cidade tenha diminuido significativamente. Quanto as praticas culturais e
discursivas da escola, ainda assumem, mesmo que de modo velado, o papel de

desenraizar o sujeito campesino.

Sobre esse aspecto, é interessante pontuar que, embora ndo haja a incidéncia de
praticas discriminatdrias através do relato dos alunos, foi possivel perceber que no
contexto do cotidiano escolar ndo h& problematiza¢es e/ou a¢des que leve para dentro
da escola a realidade dos alunos do campo.

Diante do exposto, considera-se que os alunos da roga ao ingressarem na escola
da cidade enfrentam varios desafios para que possam ter acesso e permanéncia nos
estudos demonstrando ndo ser facil o processo de mudanca que vem carreados dos ritos

de passagem ja apresentados neste trabalho.

4.3 ANALISE CRITICA DO ESTUDO

Este estudo teve como objetivo compreender a passagem dos alunos egressos de
turmas multisseriadas na roga, do ensino fundamental | para o ensino fundamental Il nas
escolas da cidade, considerando que esse processo de mudangas apresenta-se
configurando um rito de passagem que, seguindo as tipologias ritualisticas evocados por
Gennep (2008) — separacdo, margem e agregacdo — configuram o processo de

passagem dos alunos da roca egressos de turmas multisseriadas.

A separacdo configura-se no periodo em que a escola da roca, 0os pais e 0s
alunos se despedem fechando o ciclo de aprendizagem naquele espago, onde a entrega
de um simbélico diploma, quebra o corddo umbilical que os unia. Assim os alunos
separam-se da sua escola para vivenciar o periodo de margem, que aporta desde a saida
da escola multisseriada até a chegada e os primeiros dias/meses na escola da cidade, a
partir de entdo ha o periodo de agregacdo, que compreende na incorporagao do
pertencimento aquele espaco. Completando assim, o movimento ritualistico que se
efetiva mediante a confirmacéo da passagem. Como todo rito de passagem promove um
mudanca nos individuos que o atravessa de modo que apresenta sempre transformacdes

no modus de vida dos sujeitos.
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O estudo em tese, revela que o rito de passagem do EFI para o ensino EFII, do
aluno da roca para a escola da cidade, vem carregado de outros ritos, que a partir dos
instrumentos utilizados compreende-se que a tripla passagem traz uma série de

implicacGes logo no processo de transicao.

Tendo em vista que na efetivacdo desses ritos de passagem ha uma
desconstrucdo de identidade geogréfica, escolar e curricular. Nesse sentido, o aluno
deixa de ser 0 aluno da roca e torna-se o aluno da cidade, deixa de ser de uma forma de
organizacdo multisseriada para a organizacdo seriada e deixa de possuir uma docente e

passa a ter varios docentes.

Sendo assim, considera-se de grande valia, estudar esses ritos no sentido de
desvelar a pluralidades presentes nesses momentos que sdo marcantes e decisivos para a

vida escolar do aluno que vive esse contexto.

A identificacdo desses trés rituais de passagem que sustentam-se na conjuntura
de um macro ritual (do EFI para o EFII) dos alunos que moram na roca, permite
compreender como 0s alunos sujeitos dessa pesquisa percebem esses momentos e esses

movimentos.

O primeiro micro ritual de passagem identifica do vivenciado dentro do macro
ritual do ensino fundamental | para o ensino fundamental I1, se da no contexto espacial.
Os alunos além de viverem a transigdo entre os dois niveis de ensino, precisam sair do
espaco rural para ingressarem no contexto do espago urbano. Os poucos estudos sobre a
tematica tem demonstrados que esse processo consiste no desenraizamento identitario
do aluno. Jane Adriana Rios (2012), aponta que os discursos escolares cultivados na
escola da cidade, tendem a forcar a negacgéo e ndo aceitacao da identidade campesina do
aluno, fazendo com que incorpore discurso da escola, bem como desconsidera as
peculiaridades desses alunos na sua pratica pedagogica. Para que haja o percurso
espaco/temporal entre uma realidade e outra, pressupde-se o deslocamento diério,
denominado migracdo por um turno. Esse constitui um dos fatores de suma relevancia
nesse processo. Isso porque a carga horaria cumprida diariamente pelos alunos
migrantes supera 7/h diérias, sendo que duas horas é o tempo que levam para ida e volta

restam entdo cinco horas/aula pra o cumprimento das atividades escolares.
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Através das observacdes foi possivel notar que, nem em todos os dias os alunos
possuem a grade curricular didria cumprida. Isso porque ao faltarem professores das
disciplinas especificas em horarios proximos ao meio dia, os alunos podem sair da
escola e ficarem na rua (praga, bosque, biblioteca, ou simplesmente passeando em

grupos), para esperarem passar o tempo até a hora de retornarem para casa.

Embora a maioria dos alunos da pesquisa acharem que a mudanga de escola
seria boa, o dizem na perspectiva da necessidade de continuarem estudando, ou seja,
ndo é o fato de ir para uma escola na cidade, mas o fato de que essa é uma alternativa

para que continuem seus estudos.

O segundo micro ritual, que identificou-se € a passagem da organizacdo

multisseriada para a organizacgdo seriada,

O terceiro micro ritual consiste na passagem da unidocéncia para a

pluridocéncia.

Ao discutir sobre isso, Dias da Silva (2007), ressalta que o problema nédo esta na
justaposicdo de professores mas na descontinuidade do processo de
ensino/aprendizagem. Segundo a autora, ndo ha continuidade do processo escolar do
EF 1, segundo ela, os professores do EF Il, desconsideram o conhecimento que 0s
alunos trazem. Isso incide na crenca de que o ensino do EF I, ndo possui a mesma
qualidade do EF II.

Dessa forma, compreende-se que nao ha preparagdo dos alunos para lidar com
essa mudanca no quadro de professores, matérias, conte(dos sem a devida articulacéo,

bem como com as distintas formas de lidar com as individualidades dos alunos.

Assim, confirma-se que a mudanca da unidocéncia para a pluridocéncia
configura uma das questdes mais emblematicas da passagem para 0s anos finais do
ensino fundamental porquanto, se em maior parte ndo consideram os conhecimentos
anteriores dos alunos, ignora as competéncias intelectuais das criancas e 0s
conhecimentos adquiridas na labuta e na coletividade da roca. A cultura escolar é a
cultura das normas, dos prototipos eruditos suprimindo assim a cultura e a vida na Roca.
Esse sentido a escola assume a funcdo moldar os sujeitos e incutir nos mesmos a
ideologia de superioridade citadina e inferioridade da vida e dos conhecimentos

produzidos no campo.
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Todos esses fatores implicam na des(construcdo) identitaria e nos rendimentos
académicos apresentados logo no inicio do sexto ano e apresentam-se como desafios a
serem enfrentados e/ou transformados em rituais de resisténcia, no sentido de enfrentar
as desafios encontrados, e utilizacdo desse processo de passagem como fortalecimento.
Pelo fato do sexto ano ser a primeira série do ensino fundamental 11, e por ser a série
pivd da passagem, também se constitui a série onde apresenta mais dificuldades de

aprendizagem pelos alunos migrantes.

Os alunos migrantes percebem que esse processo é bastante dificil, pois
precisam acordar muito cedo, a escola ndo os valoriza 0s seus saberes na escola, passam

horas de fome, chegam em casa cansados e com dor de cabeca.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo pelo qual este trabalho foi realizado, consiste em compreender a
passagem dos alunos egressos de turmas multisseriadas do ensino fundamental I, para o

ensino fundamental 11, a partir das suas vivencias e significacdes atribuidas a passagem.

Para tanto, tomou-se como sujeitos da pesquisa, 0s proprios alunos egressos de
duas turmas multisseriadas, localizadas em uma comunidade rural do municipio de

Amargosa/Ba que realizaram a passagem no ano de 2018.

A partir das andlises de literatura e dos instrumentos utilizados, foi possivel
constatar que a passagem do ensino fundamental | para o ensino fundamental 1, ainda
se constitui em uma ruptura, descontinuidade de um procedimento que em tese deveria
ser continuo. A transicdo entre os dois niveis de escolaridade tem o quinto ano/série,
como um corte umbilical, um desligamento for¢ado que apresenta uma série de fatores
que tornam o primeiro ano/série do fundamental II, uma série de “fogo”, momento
complexo, tdo marcante na vida dos alunos, que nesse momento causando alteracdes

fisicas e emocionais.

Foi possivel compreender que os ritos de passagem vivenciados por alunos
egressos de turmas multisseriadas compreendem em primeiro campo um macro ritual,
que necessariamente constitui a primeira passagem, esta vem carregada de outros rituais
que efetivam-se mediante o macro ritual, sendo portanto identificados como micro

rituais.

A anélise dos instrumentos de pesquisa utilizados concedeu-nos um aporte
necessario para compreendermos que 0s alunos de turmas multisseriadas ao deixar a sua
escola na roga, separam-se da sua comunidade, da sua escola, da sua realidade e
apresentam um sentimento de saudosismo antecipado, pois antes mesmo da saida
definitiva da escola j& demonstram como sentirdo falta daquele espago que é seu por

pertencimento.

Outro aspecto que vale destacar € que os alunos migrantes concebem e entendem
a passagem campo/cidade, como um necessidade para dar continuidade aos estudos,
embora tenham demonstrados que a migracdo constitui também um momento de
grandes expectativas e uma forma de divertimento, passeio, novos colegas, ou

reencontros com os antigos, novas matérias. No entanto se confirma como um dos mais
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tensos momentos dos alunos pois a ida e a volta torna a vida escolar cansativa, longa e
conflituoso. Além disso, o processo de migracdo tenciona a aculturacdo, o silenciamento
e apagamento da sua identidade, uma vez que, a escola da cidade ndo se utiliza dos
conhecimentos e habilidades apresentados pelos alunos da rocga, configurando assim na
negacdo da cultura da roga no curriculo escolar. 1sso é ainda mais agucado para aqueles
que ainda ajudam os familiares nas atividades da roca depois que chegam da escola.

A chegada na nova escola, apresenta uma interface, nesse momento ha o
fascinio e o deslumbre pelo ambiente, o tamanho, a quantidade de salas, de alunos,
professores e funcionarios. Por outro lado, a estranheza, a observacdo de tudo a sua
volta, o recuo diante do novo, exige atitudes comedidas, para ndo cometer nenhum erro
diante daqueles que ja sdo da casa, ou seja 0s veteranos, para quem o ambiente ja Ihes é
familiar. Isso ocorre também pelo fato de ja terem sido informados pelos irmé&os, primos
ou amigos que ja estudam na escola. Nos primeiros dias na nova escola, os alunos
observam tudo com olhar compenetrado e a partir de entdo comeca a acostumar-se e a

pegar o costume dos que |4 ja estdo.

Dai surge os primeiros passos para a agregacao/conversdo. Desta forma, aos
poucos os alunos timidos, calados e solitarios, vao se enturmando, aliando-se a novos
colegas, formando as famosas panelinhas na turma, conversando com professores e
tornando-se um deles, criando e recriando os valores simbdlicos da passagem,
reafirmando e criando ritos de resisténcia, na tentativa de quebrar os conceitos formados

historicamente sobre os alunos da roca.

Os rituais de resisténcias a que nos referimos, constituem nas estratégias e
manobras utilizadas para driblar as dificuldades encontradas. Esses rituais podem ser:
dormir com a roupa da farda; usar do despertador para acordar cedo e ndo perder o
onibus; a formacdo de grupos com os alunos que ja estudam na escola para se proteger
de outros que porventura queiram importuna-los, a companhia dos mesmos para a ida e
volta para pegar o 6nibus no Bosque; dividir o lanche com os colegas que nao levaram
dinheiro; suportar a fome na volta para casa, dentre outros. Faz-se necessario pontuar
que esses fatores ndo acontecem de igual modo com todos os alunos. Ha peculiaridades
e modos distintos de se viver o ritual, pois 0 mesmo ndo se da de modo estatico,

engessado. Analisa-se aqui, a partir dos dados de campo da pesquisa.
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Diante das reflexdes aqui tecidas afirma-se que a passagem dos anos iniciais

para os anos finais do Ensino Fundamental constitui num grande rito de passagem que

deixa sua evidentes marcas e cicatrizes na vida das criancas que sem nenhuma

preparacdo prévia, em um processo de ruptura, partem e embarcam na travessia para 0s

anos finais do ensino fundamental.

Diante disso, e com a certeza de novos olhares, apresenta-se alguns apontamentos

para que, o poder publico, pesquisadores, diretores, coordenadores, professores e as

familias lancem-se com a sensibilidade e a competéncia que lhes confere e possam

debrucar-se sobre a tematica.

1)

O primeiro apontamento seria pensar em uma preparacdo prévia dos alunos
migrantes para ingressarem na escola da cidade. Para tanto partiria do
pressuposto que, se € preciso que os alunos saiam das suas comunidades e
realizem a passagem para o ensino fundamental Il, na escola da cidade, porque

ndo preparar esses alunos para a realizar da passagem?

2) Tendo em vista, que a perversidade causada pelo deslocamento diario apresenta

3)

4)

5)

varias consequéncias, deve-se pensar em uma organizacdo curricular para o

quinto ano, com estratégias que minimizem as tensdes desse periodo.

Porque ndo realizar intercambios culturais/educacionais na roga, onde alunos,
professores, funcionarios realizem o transito inverso para conhecer e vivenciar a
realidade dos alunos no contexto escolar da multissérie e o cotidiano dos alunos
e seus familiares para que possam introduzir em seus curriculos a cultura da

roca?

E direito de todos ter educagéo de qualidade no lugar onde mora. O artigo 28 da
LDB garante esse direito aos cidaddos do campo. Sendo assim, por que nao
construir e oferecer nas escolas do campo, todas as séries do ensino
fundamental, adiando passagem para o0 ensino médio onde terdo maior nivel de

maturidade para encarar a transi¢ao?

Porque ndo fomentar no municipio politicas que ja vem sendo desenvolvidas no

ambito da pedagogia da alternancia, das escolas familia agricolas (EFA’s)?
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Por fim, gostariamos de lancar também aos cursos de licenciatura, principalmente
do CFP/UFRB, o desafio de pensar uma politica de formacdo de professores que
introduzam a cultura campesina e particularmente a organizacdo multisseriada como um
fator necessario e obrigatorio nos seus planos de curso, uma vez que a multissérie € uma
realidade da maioria dos municipios baianos, e possivelmente o campo de atuacdo de
muitos dos licenciados nesse Campus, pois ndo pode-se pensar em formacao
emancipatdria sem pensar nos sujeitos que que assumem 0 protagonismo dessa

educacdo, ou seja, alunos e professores.

Ademais, outros apontamentos podem ser agregados a esses no fomento a agdes que
amenizem as tensdes vivenciadas por alunos e alunas da roca ao realizar a passagem

entre os dois niveis do ensino fundamental.

Diante de tais consideracdes, vale ressaltar que ndo ha nesse trabalho a intensdo de
opor-se a transi¢cdo dos alunos da roga para estudar nas escolas da cidade, contudo, que

seja uma escolha e ndo uma necessidade
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UL B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
Centro de Formagcao de Professores — CFP
Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Pesquisa “Ritos de passagem de alunos egressos de turmas multisseriadas do ensino fundamental | para o
ensino fundamental 1174

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais,

Estou realizando uma pesquisa junto & Universidade Federal do Reconcavo da Bahia sobre a transicao
vivenciada pelos alunos entre 0 5° e 0 6° ano do ensino fundamental, ou seja, sobre a passagem do
Ensino Fundamental I, em uma escola multisseriada, para o Ensino Fundamental Il, em escola seriada.

Considerando que seu(a) filho(a) vivenciara esta transi¢do entre o final deste ano e o inicio de 2018,
gostariamos de contar com a sua autorizagao para que seu/sua filho(a) pudesse nos conceder uma pequena
entrevista a ser realizada por mim na escola , ho dia

A entrevista serd muito rapida e ndo prejudicara o andamento das atividades escolares.

A entrevista tera o objetivo de ouvir a opinido do(a) seu/sua filho(a) sobre a passagem do 5°. para o 6°
ano, bem como suas expectativas em relagdo a nova escola onde estudara em 2018.

A entrevista sera gravada em audio (voz), em aparelho celular e s6 sera realizada com a sua permissdo e o
desejo de seu filho em participar.

Gostariamos, portanto, de obter a sua autorizacdo para que seu filho participasse da entrevista. Caso
concorde, favor assinar no final desta filha, autorizando a entrevista.

Eu portador do documento de identidade nudmero
, pai/mée do(a) aluno(a)

, Mmatriculado(a) no 5° Ano do ensino fundamental na Escola Municipal
neste ano de 2017, AUTORIZO meu filho acima citado, a participar
da entrevista acima solicitada pela profa. Marilene Correia Nunes.

Amargosa-Ba, de dezembro de 2017.

Assinatura do responsavel.

"0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, quando elaborado e apresentado aos pais ou
responsaveis pelas criangas, continha este titulo original da pesquisa, que foi alterado na verséo final do
TCC.
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APENCIDE 1l - ROTEIRO PARA REALIZACAO DA PRIMEIRA
ENTREVISTA NARRATIVA

UL B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
Centro de Formacao de Professores — CFP
Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Pesquisa “Da escola da roga para a escola da cidade: ritos de passagem de estudantes egressos de turmas
multisseriadas

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA COM ALUNOS CONCLUINTES
DO 5°. ANO

Fale-me um pouco sobre quem é vocg;
Fale-me sobre como vocé se sente estudando nesta escola;
Fale-me sobre sua vida no campo;

Vocé esta concluindo 0 5°. Ano e deixara de estudar nesta escola. O que vocé espera dos
seus estudos no préximo ano?

Em que escola voce ira estudar? Porque vocé vai estudar nesta escola?

O que vocé espera desta nova escola?
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APENDICE IV - ROTEIRO DA SEGUNDA ENTREVISTA NARRATIVA

UL B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
Centro de Formagcéo de Professores — CFP
Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Pesquisa “Da escola da roga para a escola da cidade: ritos de passagem de estudantes egressos de turmas
multisseriadas

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA COM ALUNOS APOS O
INGRESSO NO 6° ANO

Fale-me um pouco sobre a mudanca de escola. Como foi e como estd sendo essa
mudanca? E o deslocamento de |4 para cé e de ca para 14?

Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre seus primeiros dias, suas primeiras
semanas no CESB.

Para vocé quais sdo as diferencas entre estudar em uma turma com Varias séries juntas e
estudar em uma turma com a mesma serie?

Fale-me um pouco sobre o seu dia a dia na atual escola.

Quais os desafios (dificuldades) que vocé tem enfrentado para estudar na cidade?
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ANEXO | - ROTEIRO PARA ELABORACAO DE CARTAS PELOS ALUNOS

Uk B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
Centro de Formagcéo de Professores — CFP
Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Pesquisa “Da escola da rog¢a para a escola da cidade: ritos de passagem de estudantes egressos de turmas
multisseriadas

Roteiro para elaboracéo de Carta pelos alunos concluintes do 5°. ano (2017)
Caro(a) aluno(a)

Daqui a alguns dias vocé estard encerrando um ciclo de estudos em nossa escola. No
inicio do proximo ano, vocé estard frequentando outra escola, onde continuard seus
estudos. Escreva uma carta para o(a) diretor(a) da nova escola, a fim de se
apresentar e compartilhar suas expectativas para esta nova fase de sua vida.

Lembre-se que é importante dizer:

Quem € vocé;
Quantos anos tem;
O que vocé faz na roga, quando nao esta na escola;
O que gosta de fazer na sua atual escola;
O que vocé acha de sair de sua escola atual para estudar na cidade ou em outra
escola rural;
Como vocé imagina que seja a nova escola;
e Como gostaria que fossem os professores e 0s novos colegas;
e Enfim, o que espera dessa nova escola;
e O que deseja aprender;
¢ Na&o se esqueca de colocar a data e assinar a carta.
Orientacdes:

1 — A Carta deve ser elaborada em folha de caderno (de seu uso diario na escola);

2 — Se voceé desejar, pode escrever um rascunho da carta, mas neste caso deve passa-la a
limpo para que a verséo final esteja mais trabalhada;

3 — A versdo final da carta deve ser escrita em caneta, preferencialmente na cor azul.
Obrigado!
Profa. Marilene Nunes

Amargosa-Ba, dezembro de 2017.
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