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SOARES, Beatriz dos Santos. Afetividade e aprendizagem: a relacdo professor-aluno. 39f.
Trabalho de Conclusédo do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Centro de Formacdo de
Professores, Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Amargosa, 2021.

RESUMO

A presente pesquisa propde reflexdes acerca da relagéo professor-aluno, a qual pode gerar
influéncias no processo de ensino e aprendizagem do sujeito. Diante disso, buscou-se analisar
qual a importancia que os professores da educacdo infantil atribuem a afetividade no processo
de ensino e aprendizagem, além de diferenciar emocéo, afeto e sentimento como forma de
expressdao humana e aprendizagem. Ainda, buscou-se compreender o papel do afeto na
relacdo professor(a)-crianca na educacdo infantil e identificar as possiveis relacdes entre
afetividade e aprendizagem nas praticas docentes com criangas pequenas. Para tanto, é uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. Foram utilizados alguns autores que defendem
que a afetividade é um aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem do
educando na educagcdo infantil, sendo eles ALMEIDA (1999), GALVAO (1995), GRATIOT-
ALFANDERY. H. (2010), KISHIMOTO (2005), MACHADO (1999), MAHONEY (2005),
etc . Através da analise dos resultados, foi possivel perceber que a afetividade € uma peca
primordial na relagcdo do professor com seu aluno, sendo que a educacao pautada no afeto nos
oferece a possibilidade de estabelecer uma educacao tranquila e prazerosa.

Palavras-chave: Afetividade. Professor. Aluno. Ensino-aprendizagem. Desenvolvimento.



SOARES, Beatriz dos Santos. Affection and learning: the teacher-student relationship. 39f.
Final Paper for the Licentiate Degree in Pedagogy Teacher Training Center, Federal
University of Reconcavo da Bahia. Bitter, 2021.

ABSTRACT

This research proposes reflections on the teacher-student relationship, which can influence the
teaching and learning process of the subject. Therefore, we sought to analyze the importance
that early childhood education teachers attribute to affectivity in the teaching and learning
process, in addition to differentiating emotion, affection and feeling as a form of human
expression and learning. Furthermore, we sought to understand the role of affection in the
teacher-child relationship in early childhood education and to identify possible relationships
between affection and learning in teaching practices with young children. Therefore, it is a
bibliographical research of a qualitative nature. Some authors who defend that affectivity is an
important aspect in the teaching and learning process of the student in early childhood
education were used, such as ALMEIDA (1999), GALVAO (1995), GRATIOT-
ALFANDERY. H. (2010), KISHIMOTO (2005), MACHADO (1999), MAHONEY (2005),
etc. Through the analysis of the results, it was possible to see that affection is a key part in the
relationship of the teacher with his student, and education based on affection offers us the
possibility of establishing a peaceful and pleasant education.

Keywords: Affection. Teacher. Student. Teaching-learning. Development.
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1 PRIMEIRAS CONSIDERACOES

O presente trabalho, intitulado “Afetividade e aprendizagem: a relagdo professor-
aluno”, propde reflexdes acerca do(a) professor(a), tendo como intuito descobrir de que forma
a afetividade influencia na aprendizagem dos alunos da educacéo infantil.

Quando a crianca € inserida no ambiente escolar, para ela tudo se torna uma novidade,
e nesse espaco 0 educando passa a conviver com pessoas diferentes do seu convivio habitual.
Logo a afetividade tem um papel marcante e significativo nesse processo de transi¢cdo do
sujeito (ALMEIDA,1999).

Nesse sentido, a afetividade pode ser compreendida como a arte de afetar o outro na
sua diversidade de sensacOes e sentimentos, sendo estes manifestados através das acdes e
atitudes comoo acolhimento, a compreensdo, a empatia, 0 amor, o carinho, o cuidado, 0s
valores, entre outros. Além disso, “a afetividade relaciona-se a sensibilidade ao se deixar
sentir o mundo, é afetada por ele, em suas variadas possibilidades de interagao” (LOOS-
SANT’ANA; BARBOSA, 2017, p. 449).

A instancia educacional é um espaco no qual sdo compartilhadas vivéncias,
experiéncias, aprendizagens, além de conhecimentos construidos dentro e fora da sala de aula,
nas conversas, nas brincadeiras, nos momentos de escuta, dentre outros. Estes sdo elementos
gue atuam no desenvolvimento pessoal, social e emocional. Por esse motivo, a escola exerce
um papel de extrema importdncia na vida do educando, pois colabora para 0 Sseu
crescimento(ALMEIDA,1999). Em vista disso, o(a) professor(a) é peca primordial, Unica e
singular que atua ativamente no cotidiano escolar do individuo, percebendo as
particularidades de cada sujeito.

E imprescindivel destacar que a afetividade e a aprendizagem estdo intimamente
atreladas. Segundo Mahoney e Almeida (2005, p. 12), “o processo ensino-aprendizagem é o
recurso fundamental do professor: sua compreensao, e o papel da afetividade nesse processo,
¢ um elemento importante para a sua eficacia.” A presenca do afeto na sala de aula pode
contribuir para um avango positivo na aprendizagem dos alunos e gerar otimos resultados.
Além do mais, é importante que o(a) professor(a) busque sempre manter uma boa relagdo com
0 educando.

Dessa maneira, é essencial que o professor/educador tenha um olhar cuidadoso,
acolhedor, afetuoso, critico e transformador, enxergando além do que esta visivel,
compreendendo que a afetividade ultrapassa o amor, o carinho, 0 cuidado, respeitando as

emocoes e as limitagcdes dos educandos, pois estes possuem processos de evolugdo distintos.
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Neste sentido, reconhecer a origem dessa crianca, valorizando os seus conhecimentos de
mundo, levando em consideracdo os aprendizados obtidos fora da sala de aula torna o
educando protagonista da sua aprendizagem, nao sendo o professor o Unico detentor do saber.
Portanto, sdo sujeitos sociais, produtores de cultura, que sentem, e que também podem
transformar o mundo, independentemente de sua classe social e das barreiras que lhes s&o
impostas.

A presente monografia se deu a partir de algumas vivéncias, pessoal e social, em uma
escola particular e no ensino médio, no qual eu era bolsista’, na cidade de S&o Felipe-Ba, onde
me despertou o interesse em realizar a pesquisa. Quase toda a minha vida estudei na rede de
ensino publica. Por ter conseguido uma bolsa no ensino médio, a qual obtive através de uma
prova realizada pela instituicdo, meus pais decidiram me matricular.

De inicio, tive muitas dificuldades para me adaptar ao modelo da escola, pois estava
passando por alguns problemas pessoais e familiares. Sendo assim, 0 meu rendimento caia
cada vez mais, e a todo momento 0s professores estavam preocupados “em dar o seu
contetdo” e ver resultados. Nunes e Moraes (2018) afirmam que o professor/educador pode
sim tentar buscar compreender as necessidades de seu aluno, pois “além das necessidades
cognitivas trazidas pelos alunos existem também as necessidades afetivas, muitas vezes ndo
satisfeitas e compreendidas no ambiente familiar” (NUNES; MORAES, 2018, p.302), o que
acaba interferindo em seu desenvolvimento em sala de aula. Por isso é importante que o
educador veja o seu aluno como um ser completo, pois afeto e aprendizagem podem caminhar
juntos.

Ao adentrar na Universidade, no 2° semestre na disciplina de Psicologia da
Aprendizagem e Desenvolvimento, foi solicitado para a turma um seminario com
durabilidade de 8 horas, sendo este apresentado em 2 aulas com duragdo de 4 horas cada. A
minha equipe ficou responsavel em levar as abordagens de Henri Wallon, oportunidade em
que explanamos contetdos como afetividade e a sua influéncia na aprendizagem. Dessa
forma, abordamos os estagios defendidos pelo autor, que sdo: estagio impulsivo emocional,
estagio sensorio-motor e projetivo, estagio do personalismo, estagio categorial e, por fim,
estagio da puberdade e da adolescéncia. Diante disso, tive o primeiro contato com o tedrico
francés Henri Wallon (1879; 1962), o que me despertou um amplo interesse em pesquisar
afetividade e aprendizagem na educacéo infantil, a qual é uma das fases mais importantes na

vida de uma crianca.

1 P .
O termo eu é utilizado por se tratar de uma marca pessoal e formativa.
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Dessa maneira, € pertinente destacar que a afetividade perpassa despercebida por
alguns professores, sem muita relevancia. Muitos acreditam que a cognicdo e o afeto néo
trilham o mesmo caminho. Nesta perspectiva, neste estudo buscamos responder a seguinte
questdo, de que modo os professores da educacdo infantil abordam a afetividade na relacao
professor-aluno no processo de ensino e aprendizagem?

Portanto, para desenvolver a presente pesquisa, respondendo a questdo apresentada,
foram delimitados o objetivo geral e os objetivos especificos, os quais irdo conduzir 0s
encaminhamentos do meu trabalho de conclusdo de curso. Nesse sentido, o objetivo geral
consiste em: Compreender de que forma a afetividade, através da relagdo professor-crianga
contribui para a construgdo da aprendizagem na educacdo infantil. Os objetivos especificos
delineados foram : 1. Diferenciar emocédo, afeto e sentimento como forma primeira de
expressao humana e aprendizagem; 2. Compreender o papel do afeto na relacdo professor-
crianca na educacdo infantil; 3. ldentificar as possiveis relagcBes entre afetividade e
aprendizagem nas praticas docentes com criangas pequenas.

Dessa forma, a presente monografia esta estruturada da seguinte forma: inicialmente,o
primeiro capitulo esta constituido com a introducdo,onde sera abordado brevemente o tema
pesquisado e a motivacdo para a pesquisa, além de apresentar a questdo norteadora da
pesquisa e 0s objetivos geral e especificos. O segundo capitulo é composto pela metodologia,
descrevendo entdo os caminhos percorridos para a realizagdo deste estudo para chegar aos
resultados.

Nesse seguimento, no terceiro capitulo encontra-se a fundamentacéo teorica, na qual
serdo apresentadas as seguintes discussdes:o conceito de afetividade e a sua importancia para
o desenvolvimento humano, como também os conceitos de afetividade, emocéo e sentimento
defendidos por Wallon; afetividade e motricidade, sendo este um elemento de exteriorizacédo
da afetividade; logo ap06s os estagios de desenvolvimento,que Sdo 0S avancos que a crianca
detémao longo dos anos;e a relacdo professor-aluno no contexto da educacdo infantil.

Por fim,apresenta-se o quarto capitulo, onde estardo as considerages finais.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa é caracterizada como pesquisa qualitativa e bibliografica, pois
possibilita o aprofundamento dos assuntos ja pesquisados por outros autores, além de dar
subsidios a construcdo da pesquisa. Segundo Fonseca (2002, p.31), a pesquisa bibliografica “¢
feita a partir de referéncias tedricas j4 analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web, sites sobre o tema a estudar”.
Dessa forma, neste estudo, a pesquisa bibliografica cria caminhos para uma compreensdo
aprofundada diante do tema.

Os dados foram analisados qualitativamente. Nesse sentido, 0 pesquisador tem como
alvo principal a compreensdo do seu objeto de estudo (GUERRA, 2014). A autora Minayo
(2012, p. 623) afirma que “o verbo principal da analise qualitativa ¢ compreender.
Compreender ¢é exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que,
como seres humanos, temos condicbes de exercitar esse entendimento”. E,portanto,de
extrema importancia exercitar a compreensdo e empatia, pois sao elementos importantes para
a constituicdo da pesquisa.

Além disso, a pesquisa tem como peculiaridade seu cunho exploratorio, que tem por
objetivo “levantar informag6es sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de
trabalho” (SEVERINO, 2007, p.123).

E imprescindivel destacar que, a principio,esta pesquisa seria de campo, mas por conta
da pandemia da covid-19 foram necessarias algumas modificacdes.

2.1 INSTRUMENTOS

A pesquisa ocorreu a partir da analise de livros, artigos, revistas e algumas plataformas
digitais, como o Google académico e Scielo (Scientificeletronic Library Online), tendo como
objetivo entender o tema desenvolvido. Diante disso, para o levantamento nas bases de dados
foram utilizados os seguintes descritores: afetividade; ensino e aprendizagem; professor-
aluno; e educacéo infantil. Foram estabelecidos critérios de busca, levando em consideracdo
as publicacdes dentro do recorte temporal (entre 0 anode 1996 a 2021),escritas na lingua
portuguesa.

A escolha dos arquivos se deu a partir daqueles que abordavam sobre o tema a ser
estudado, totalizando dezoito (18) artigos e seis (6) livros, cada um com excelentes discussdes
gue contribuiram para o engrandecimento da pesquisa em questdo. No que tange aos artigos,

sete(7) abordam a afetividade e sua importancia na relacdo do professor-aluno no processo de
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ensino e aprendizagem, trazendo também reflexdes acerca da motricidade e as fases de
desenvolvimento, que sdo aspectos que compdem a teoria Walloniana, além de conceitos de
sentimento e emogé&o.

Além disso, quatro (4) artigos versam sobre a educacdo infantil e formacdo de
professores, destacando a educacdo infantil como o primeiro contato que a crianga tem com a
escola e a relevancia da qualificagdo dos professores para lidar com esse publico. Um (1) livro
esclarece sobre a afetividade, dando énfase para a importancia de o professor considerar a
emocao na sala de aula, além de trazer reflexdes diante dos sentimentos, emocdes e a presenca
da afetividade no ambiente escolar.

Outros dois (2) artigos falam exclusivamente da motricidade e aprendizagem
destacando que a motricidade € a expressdo da propria afetividade. Um (1) livro aborda
especificamente cada estagio de desenvolvimento defendidos por Wallon e a relevancia do
reconhecimento do professor sobre cada fase para planejar e compreender a crianga no
contexto de sua realidade, tendo a concepcao de que a crianga avanga continuamente e que 0s
estimulos externos ajudam muito para que ela avance em seu desenvolvimento.

Um (1) artigo discorre sobre o desenvolvimento infantil através do jogo, ressaltando
que 0s jogos e as brincadeiras podem contribuir para a aprendizagem dos alunos, pois as
criangas podem aprender brincando. Um(1) artigo relata sobre a didatica, que vem trazer
reflexdes acerca do ensino — o professor que ensina bem, que passa claramente o seu
conteddo, detém uma boa didatica. Um (1) livro vem discutir sobre as praticas educativas,
trazendo riquissimas reflexdes sobre como deve ser a pratica do professor em sala e a
importancia de tornar os seus alunos autbnomos da sua prépria realidade, pois sdo seres
histéricos que pensam e constroem a sua realidade.

Dois (2) artigos abordam sobre os métodos que podem ser adotados em uma pesquisa.
Um (1) livro discute os tipos de pesquisas que 0 sujeito pode adotar para a construcdo do seu
trabalho e a sua importancia. E, por fim, trés(3) artigos trazem reflexdes sobre o cenario
pandémico atual, abordando os desafios enfrentados pelos professores nesse contexto.

Diante disso, cabe ressaltar que a pesquisa bibliografica nos oferece a possibilidade de
conhecer mais sobre o tema pesquisado, ampliando entdo o nosso leque de conhecimentos e
informacdes. Por esse motivo, é de extrema importancia que o pesquisador se dedique a essas

leituras para a compreensdo do que esta sendo estudado.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A AFETIVIDADE COMO EXPRESSAO HUMANA

“E de se pensar! Do que cabe nesse riso! E de se
perceber. Onde ha amor, ha sacrificio.” (O teatro
magico)

Para este inicio, é de grande importancia destacar o conceito de afetividade.O afeto é
um dos fatores que move o ser humano na sociedade e,assim,contagia uns aos outros, o que
faz com que continue sendo disseminado no corpo social. Entretanto, pode-se considerar que
nascemos afetivos e morremos afetivos. Contudo, é importante reconhecer que cada pessoa
tem as suas particularidades, maneiras e formas de se expressar no mundo, como também de
ser afetuosa. Dessa forma, o afeto € carregado de significados, histdrias e vivéncias singulares
que precisam ser respeitados.

De acordo com Ribeiro (2010, p. 403), existe uma infinidade de denominagfes para o
termo afetividade. A autora afirma que ser afetivo esta diretamente ligado as “atitudes e
valores, comportamento moral e ético, desenvolvimento pessoal e social [...], sentimentos e
emogdes.” Perante 0 exposto, podemos ressaltar que através da afetividade podem haver
demonstracbes de alguns comportamentos, o0 que tornaria nitido, por exemplo, se uma
situacdo alegra ou entristece determinado individuo. Com isso, essas caracteristicas fazem
parte da vida humana e contribuem para o desenvolvimento de cada sujeito. E através das
relacfes sociais que isso acontece, pois € neste espaco que o individuo absorve crengas,
valores, costumes, cultura, o que colabora para a formacéo do seu carater e na convivéncia do
eu e do outro.

Deste modo, € pertinente ressaltar que a afetividade também pode ser associada “a
capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno, por
sensacOes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis’(MAHONEY; ALMEIDA,
2010, p. 19). Considerando que estes afetos podem colaborar para que as pessoas sejam
humanas e empaticas com aquelas que lhes rodeiam, consequentemente podem tornar a vida
mais leve, menos desumana, fazendo com que seja compartilhado mais amor e com que 0s
sujeitos desenvolvam a capacidade de se colocar no lugar do outro, ou seja, sentir a dor do
préximo, que € algo escasso nos tempos atuais.

O grande precursor do estudo e defensor da afetividade foi o filésofo, médico e
politico francés Henry Wallon (1879-1962). Ele buscou compreender o ser humano em sua

totalidade, pois acreditava ser impossivel escolher uma Unica referéncia e afasta-lo do seu



16

conjunto. A pesquisa Walloniana aborda os campos funcionais, que na sua visdo constituem o
ser humano, sendo eles: a afetividade, 0 movimento e a inteligéncia. Para Wallon, o ser
humano se determina por duas vertentes:“fisioldgica e social” (GALVAO, 1995, p. 20). Neste
caso, a fisiologica se dispbe de situacdes internas que acontecem dentro de nds, estando
diretamente ligada ao nosso metabolismo; j& a social refere-se as situagfes externas que
acontecem ao longo da vida (GALVAO, 1995).Desta maneira, compreendemos que tanto a
fisioldgica e a social estdo interligadas no sentido de uma depender da outra para o pleno
desenvolvimento do sujeito.

O surgimento da afetividade ocorre antes mesmo da inteligéncia, desde quando a
crianca nasce. Desde 0 seu nascimento se expressa através do movimento e do choro. Nesse
primeiro periodo,esta é a sua unica forma de comunicacdo e sdo esses comportamentos que
irdo indicar as suas necessidades e garantir a sua sobrevivéncia, mantendo assim a sua relacdo
com o seu meio. Além disso, favorece que a crianga estabeleca um vinculo de reciprocidade
com a mée, 0 que consequentemente gera uma forte conexdo afetiva, fisica e emocional
(Wallon, 1993 apud ALMEIDA, 1999).

Com base nos estudos de Wallon,Mahoney e Almeida (2005) reforcam que na teoria
psicogenética o desenvolvimento do sujeito vai se consolidar de duas maneiras. A primeiraé a
“integragdoorganismo-meio” — nesse caso 0 meio social atua como elemento principal desse
desenvolvimento, pois é neste espaco que a crian¢a vai se dispor de elementos para praticar
tudo o que ela aprende. O segundo aspecto ¢ a “integragdo cognitiva-afetiva-motora”.
Segundo a teoria Walloniana, esses trés elementos sdo indissociaveis, uma vez que formam a
pessoa completa. Por esse motivo, o autor defende que é impossivel levar em consideracdo
apenas um aspecto do ser humano.

Desse modo, o campo afetivo esta associado as emocdes, sentimentos e paixdes. O
campo motor refere-se a locomogdo do corpo no ambiente, a postura, e é através dele que o
sujeito experimenta as expressdes da afetividade. O campo cognitivo estd relacionado a
inteligéncia, aos pensamentos, e por meio deste obtemos a capacidade de raciocinar, refletir,
analisar o que ja se passou e repensar a contemporaneidade. Esses conjuntos formam “a
pessoa”, que manifesta-se no seu engrandecimento (MAHONEY; ALMEIDA, 2010).

Nesse sentido, o inicio do desenvolvimento humano acontece a partir da afetividade,
iSso por conta da emocéo que faz parte da vida afetiva, sendo esta a primeira manifestacéo do
bebé ao nascer. De acordo com Almeida (1999, p. 44), na “teoria Walloniana, a afetividade é
o ponto de partida do desenvolvimento do individuo”, e esta perpassa por um avanco

progressivo, chamado de estagios de desenvolvimento.A afetividade possui etapas evolutivas.



17

A partir desses estagios a crianga vai obtendo um amadurecimento afetivo, motor e cognitivo,
que sdo inseparaveis, e 0 sujeito passa a compreender melhor as situacdes a sua volta, se
dispde a vivenciar e superar desafios, aprendendo também a gerenciar seu campo afetivo. Em
consonancia, Sarnoski (2014) aponta que quando o sujeito fortalece a sua racionalizacédo, por
consequéncia obtém uma maior amplitude do afeto.

Segundo Miranda e Barreto (2016), o afeto é significativo na vida do ser humano, pois
ajuda na formacdo de sua personalidade. Sendo assim, a escola precisa reconhecer a
relevancia do papel da afetividade na sala de aula, compreendendo que cada um tem o seu
tempo de aprendizagem. Além do mais, a escola precisa levar em consideragcdo o contexto de
vida da crianca em sala de aula.

Nessa perspectiva, na educacdo infantil, o meio social atua como peca principal nesse
quebra-cabeca, pois é neste convivio didrio que a crianga absorve 0s seus valores, crencas e
aprendizados, o que contribui para a formacéo de sua personalidade. “Portanto, sabemos que
o0 sentido da aprendizagem é Unico e particular na vida de cada um, e que inimeros sdo 0s
fatores afetivos” (SARNOSKI, 2014, p. 4). Assim sendo, o afeto e a aprendizagem precisam
andar juntos, pois contribuem para o avanco do campo cognitivo da crianca, fazendo com que
ela se sinta a vontade para ser quem ela é de verdade, além de sanar duvidas e expor opiniGes
no espago escolar.

Além do mais,possibilita apreciar o aluno ndo pelo que faz, e sim pelo que é. Quando
0 aluno esta na escola, esta ali por completo. Por isso, é importante que a escola tenha um
olhar diferenciado para as criancas, o qual esteja, inclusive, além da condicdo
intelectual,apresentando um cuidado para o contexto de vida do educando, pois, quando este

afeto se faz presente, a aprendizagem se torna mais leve e prazerosa.

3.2 AFETIVIDADE, EMOCAO E SENTIMENTO: CONCEITOS COMPLEMENTARES

“Ndo se pode falar em educagdo, sem falar de
amor.” (Paulo freire)

Nesta secdo, debrucaremos sobre os conceitos de afetividade, emocdo e sentimento,
compreendendo que esses elementos sdo necessarios no campo educacional, como também na
vida, visto que a emogéo e o sentimento fazem parte da integralizagcdo da afetividade, que

acontece através das relacBes afetivas. E a partir destas que ira acontecer a expressdo da



18

afetividade. O afeto se manifesta através das sensac¢des, dos sentidos e o0 seu desenvolvimento
acontece por meio da preparagéo social (RIBEIRO, 2010).

Por outro aspecto, a afetividade, em sua abrangéncia, pode ser entendida como “a
mistura de diversos sentimentos, [...] amor, motivacdo, cilme, raiva, entre outros.” (NUNES;
MORAES, 2018, p. 179). Em vista disso, é possivel compreender que através da afetividade
podemos demonstrar o que sentimos, por exemplo:o choro como revelagdo de uma emocdo,
que indica que algo ndo vai bem, como também pode representar felicidade por um motivo
especifico; ou quando estamos alegres, que temos a tendéncia de darmos risadas, estampando
um belo sorriso no rosto. Ou seja, cada corpo reage de uma maneira a determinadas emocaes.
A raiva, por exemplo, cada pessoas e expressa de uma forma para enfrentar esse tipo de
emocado. Algumas choram, outras ficam com o corpo tremendo, chegando ao ponto de perder
0 controle sobre as suas acGes. Em consequéncia, estas sdo algumas caracteristicas das
emocdes e nds, seres humanos,somos tendenciosos a agir por impulso, ndo pensando antes de
agirmos.

Galvéo (1995, p.39), com embasamento nos estudos da teoria Walloniana, diz que a
“emo¢ao encontra-Se na origem da consciéncia, operando a passagem do mundo organico
para o social, do plano fisiolégico para o psiquico”. Ou seja, de inicio a emogao se revela de
forma externa, na parte de fora do corpo, através das expressdes faciais, tendo, como
exemplo, o riso e as lagrimas. Em seguida, ela segue para o plano interno, que é onde ocorrem
as alteracbes viscerais ou vasculares, conhecidas como reacdes fisioldgicas, que sdo
palpitacdes no coracdo, transpiracdo em algumas partes do corpo, falta de ar, sensacdo de
desmaio,tremedeira, etc.

Por outro ponto, Mahoney e Almeida (2010, p. 20) definem que a emogdo “é a
exteriorizacdo da afetividade [...], € a sua expressao corporal, motora, [...] € o primeiro contato
entre o recurso de ligagdo entre o organico e o social”. O sujeito quando nasce ja utiliza a
emocdo para se expressar através do choro, sendo este o seu primeiro contato fisiol6gico e
coletivo. A principio, nos seis meses do seu ciclo existencial, ainda nédo é possivel identificar
a multiplicidade de emogdes que a crianca detém, porém, a diversdo e 0 receio Sdo
perceptiveis ao longo do seu avanco (ALMEIDA, 2000).A crianga tem o adulto como o seu
protetor e nele deposita a sua confianca. Entdo rapidamente comeca apresentar 0S Seus
anseios, demonstrando as emocgdes que mais a torna vulneravel perante as situacfes do
cotidiano.

Nesse sentido, 0 sujeito € um ser que j& nasce demonstrando e despertando as emogoes

através do choro. Sendo este de forma fisica, o choro é a expressdo para as emocdes e
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sensacdes, seja fome, dor, incbmodo ou algum aspecto fisico. Com o passar do tempo, ao
longo do desenvolvimento da crianga e perante interagbes no meio social, ela vai
desenvolvendo aspectos emocionais, e entdo surgem outras expressdes e demonstracoes além
do choro.

Machado (1999) afirma que os sujeitos menores (criancas) sdo diferentes em suas
personalidades, isto porque cada crianga possui a sua cultura e o seu modo de ser e estar no
mundo. Isso esta diretamente ligado ao seu meio social. Algumas criancas sdo mais
tranquilas; do contrario, outras sdo explosivas. As suas variadas emocdes vdo depender de
fatores externos e internos.

Em concordancia, Bezerra (2016) reitera que o ambiente social contribui para que a
crianca avance psicologicamente através da exploracdo do espaco onde vive, colaborando
para a geracdo de novas aprendizagens. Os desentendimentos, as tribulacdes, sdo alicerces
para as experiéncias humanas — momentos positivos e negativos sdo necessarios para o seu
crescimento.

Desta forma, algumas situacbes cotidianas que fazem parte da vida da crianca,
fazendo-a experienciar aspectos necessarios ao Seu crescimento, como passar por
determinadas contrariedades, e esses aspectos dependem da vivéncia e do meio familiar e
social no qual a crianca vive, uma vez que, ao vivenciar situacdes contrarias as suas vontades,
a crianga aprende que nem tudo na vida acontece como ela pensa ou imagina, e entdo ela
enfrenta uma emocdo ou sentimento que ndo estd acostumada. Essas vivéncias a fazem
aprender, amadurecer e entender aspectos da vida.

Ao obter aprendizados e experiéncias, a crianga passa a ter entendimentos sobre
determinadas emocOes, 0 que consequentemente a leva a amadurecer sobre situagcdes que
acontecem na vida, entendendo que nem todas acontecem de forma positiva para si propria.
Isso resulta numa autonomia, levando-a a entender e aceitar suas emocdes e sentimentos.

Além da emocdo, o sentimento faz parte dessa esfera afetiva. De acordo com
Mosquera e Stobaiis (2006, p. 128),“0 sentimento é um espelho da realidade da qual se
manifesta uma atitude subjetiva do individuo, fundamentada em sua atividade fisiol6gica
cerebral, inicialmente ¢ interna, depois no seu comportamento manifesto socialmente.”

Ainda, podemos ressaltar que a demonstracdo de alguns sentimentos varia de pessoa
para pessoa, variando também entre lugares, ambientes, culturas e a forma como o meio
familiar retrata e entende as emogOes e 0s sentimentos. Podemos exemplificar que em
determinadas familia € normal que haja demonstracdo de afeto e sentimentos, como um jeito

proprio de cada familia. J& em outros meios a demonstracdo de afeto fisico, como abracar ou
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beijar, ndo acontece tanto, mas se expressa de outras maneiras, como através de palavras, por
exemplo.

Desta forma, podemos perceber que em cada meio social ou familiar se entende as
emocdes e 0s sentimentos de forma diversificada, e isso também vai passando de pessoa para
pessoa. Existem pessoas que possuem mais facilidade em demonstrar a raiva ou a tristeza de
forma fisica, como o choro ou a expressao facial. Ja outras costumam usar a fuga do disfarce
para ndo demonstrar ou expressar tal emocgdo. Com isso, podemos perceber que nem todos
demonstram ou expressam as emoc¢des e sentimentos de forma direta e fisica, uma vez que
cada um tem um jeito proprio de sentir e de viver as emocdes.

Mahoney e Almeida (2010, p.21)apontam que “o sentimento corresponde a expressao
representacional da afetividade. N&o implica reagdes instantaneas e diretas como na emogao”.
Precisamente, 0 sentimento € o inverso da emoc¢do. Enquanto na emocgdo a pessoa age com
impulsividade, sem antes raciocinar para pensar no que estd fazendo, no sentimento existe
uma consciéncia daquilo que se esté sentindo e fazendo (ALMEIDA, 2000).

Desta maneira, a emocdo € contraria ao sentimento, pois a sua expressao acontece por
meio de gestos impulsivos que representam essa emo¢do momentanea. Ja no sentimento, que
é interno, primeiramente a pessoa que sente busca entender e compreender aquilo que esta
sentindo para entdo demonstrar de forma concisa esse sentimento, o que explica que o
sentimento, a principio, passa pelo nosso eu interno, para depois ser esclarecido através das
nossas agoes.

A vista disso, afetividade, emocdo e sentimento ndo se separam, sempre V&0 estar
juntos no elo afetivo humano. Em cada ato que realizamos, seja qual for o objetivo, as nossas
acOes sempre estardo carregadas de sentimentos e emocGes, demonstrando como nos sentimos
no momento. Além do mais, “sd0 nossos afetos que dao o colorido especial a conduta de cada
um e as nossas vidas [...], ¢ o que nos faz viver” (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001,
p.248). Sob esta Otica, afetividade, emogdo e sentimento direcionam nossas acles e
comportamentos perante demonstragdes. Quando demonstramos nossas emocdes e
sentimentos, buscamos ter gestos afetivos, sendo isto um ato de transmitir o que estamos
sentindo internamente. Como 0s sentimentos ndo podem ser vistos e nem tocados, podemos
senti-los e demonstra-los por meio de nossas acdes no meio social, perante aquilo que
sentimos. Isso diz muito sobre nosso lado afetivo, e permitir sentir e demonstrar de forma

afetiva é transmitir o que estamos sentindo.
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3.3 AFETIVIDADE E MOTRICIDADE

“Esta menina tdo pequenina quer ser bailarina.
N&o conhece nem dé nem ré mas sabe ficar na
ponta do pé.”(Trecho de A bailarina — Cecilia
Meireles)

E impossivel falar de afetividade sem motricidade, pois elas estio totalmente
interligadas no processo de desenvolvimento da vida humana.

Motricidade € um termo muito utilizado na teoria Walloniana, constituindo-se num ato
que depende inteiramente das acdes e movimentos que a crianca desempenha ao longo de sua
vida. Kolyniak Filho (2010) afirma que a motricidade se estabelece no bioldgico, no contato
social e historico do individuo. J& sabemos que o bebé, desde o seu nascimento,comeca a se
expressar através do movimento e do choro. Até entdo é a sua principal forma de linguagem e
comunicagdo. Assim, ao longo dos dias e do desenvolvimento a crianca vai aprendendo a
evoluir em seus movimentos como forma de interacdo no meio social em que esta inserida.

A crianga, com o passar dos anos, vai adquirindo conhecimento e comega a organizar
0S Seus pensamentos para agir, transformando-os em acdes. Diante disso, 0 movimento e a
inteligéncia comecam a atuar de forma conjunta, tendo entdo uma esquematizacao intelectual
de seus atos antes de realiza-los. Essas movimentaces inicialmente se ddo a partir da
observacdo de tudo o que acontece ao seu redor. O individuo primeiro ver para depois
internalizar e repetir os mesmos movimentos, tentando fazer igual. Desse modo a crianga vai
avancando cada vez mais (GALVAO, 1995).

Desta maneira, durante suas vivéncias, a crianca passa a repetir 0S mesmos
comportamentos e a¢6es dos adultos a sua volta, o que condiz com a socializacao e interacdo
dos pais com a crianga.

De acordo com Kolyniak Filho (2010), com base nos estudos de Wallon, existem dois
tipos de movimentos, sendo eles: os involuntarios e os voluntarios.Os movimentos
involuntarios “sdo controlados por vias nervosas subcorticais (cerebelo, vias extrapiramidais,
formacéo reticular e outras)” (KOLYNIAK FILHO, 2010, p. 56-57). O autor afirma que o
avancgo desses movimentos involuntarios precisam de estimulos por parte do seu convivio
social. Por isto, € importante estimular a crianga a tocar em VArios materiais, incentivar a
observacdo de iluminagéo, cores, faces, escutar cancdes, sentir o cheiro de perfumes, degustar
e saber diferenciar os alimentos, entre outros. Tudo isso ajuda a crianga as e desenvolver em
seus movimentos involuntarios, pois o estimulo contribui para que o individuo comece a

progredir no seu campo motor.
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J& 0 movimento voluntério pode ser compreendido como o resultado da aprendizagem
desses movimentos no seu elo social, que é aprendido com seus familiares e pessoas
proximas. Nesse seguimento, podemos exemplificar o bom dia, o boa tarde, 0 boa noite,
arrumar a cama e a casa, tomar banho, escovar os dentes, pentear os cabelos, consumir
alimentos, como se comportar quando chegar em algum lugar, como respeitar o préximo,
entre outros (KOLYNIAK FILHO, 2010).

Além dessa proposta, vemos a importancia de os pais e das pessoas que interagem
com a crianca utilizarem de ferramentas e estratégias para estimular e agucar essas
potencialidades e esses movimentos, o que contribui positivamente para o desenvolvimento
cognitivo e motor da mesma.

Em sua teoria, Wallon defende que as teorias mentais estdo diretamente ligadas ao
controle e movimento corporal. Segundo o autor, essas disciplinas mentais vdo ocorrer depois
dos 6 anos de idade. Na escola quando se pede a crianga para que sente, por alguns minutos
ela atende a esse pedido, mas logo depois volta a repetir a acdo de antes. 1sso ocorre porque a
“consolida¢do das disciplinas mentais ¢ um processo lento e gradual, que depende ndo s6 de
condicdes neuroldgicas, mas também [...] fatores de origem social, como desenvolvimento da
linguagem e aquisicdo do conhecimento” (GALVAO, 1995, p.54).

Desta forma, ao longo dos anos a crianga vai adquirindo capacidades intelectuais e
conscientes sobre suas préprias acdes, até um determinado momento, quando realiza e faz
acOes que ndo sdo premeditadas conscientemente, pois algumas acbes sdo realizadas pela
crianca por ordem ou a pedido de outras pessoas, e ndo por consciéncia de como deve se
comportar ou realizar determinadas acdes por ser o correto. Essas caracteristicas dependem
também de como o meio da crianca influencia e interfere no desenvolvimento de suas acGes
conscientemente.

Neste viés, os autores Freire et al. (2010) acrescentam que a escola com o seu modelo
tradicional insiste em limitar a crianca no que tange a sua movimentacéo, enxergando-a como
um ser estatico que deve estar sentada em sua carteira realizando atividade. Por outro aspecto,
0 jogo e as atividades ludicas podem ser grandes aliados no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, o adulto deve se tornar um influenciador de brincadeiras,
buscando interferir de forma consciente, que estimule o avanc¢o dos sujeitos em questéo.

O adulto/educador deve considerar a importancia dos jogos, brincadeiras e da
ludicidade na sala de aula, pois estas possibilitam um momento de descontracéo,
movimentacdo do corpo, gerando sempre uma nova aprendizagem. Uma vez que existe uma

diversidade de jogos e brincadeiras e nem todas as criancas detém conhecimento sobre eles, 0
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professor pode levar para o espaco escolar as brincadeiras antigas, pois tudo isso gera certo
interesse por parte dos alunos. Ainda, atualmente vivemos em uma era tecnoldgica, onde
muitas criangas sO querem estar a todo tempo no celular. Desse modo, o resgaste dessas
brincadeiras podem contribuir para o desapego do telefone celular, pois quando as criancas
gostam da brincadeira querem repetir.

Nesse sentido, o autor Kolyniak Filho (2010) destaca ainda que a motricidade e a
aprendizagem andam de maos dadas, e no ambito educacional isto deve ser levado em
consideracdo. Através da aprendizagem no ambiente escolar e da socializacdo da crianca na
escola, esta pode desenvolver a motricidade perante as praticas e as ferramentas utilizadas no
ambito educacional. Além disso, traz uma critica a Pedagogia tradicional, afirmando que
nesse modelo de ensino acredita-se que o corpo e a mente sdo ambivalentes, onde o aluno
deve sempre manter a sua postura em sua cadeira. Contudo, nos dias de hoje nao precisamos
nos enquadrar a esse modelo de ensino, uma vez que a crianca € um ser completo e
precisamos adota-la dessa forma na sala de aula, reconhecendo suas emocdes, limitagdes,
estimulando sempre o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Afinal, aprendizagem e educacdo ndo se limitam apenas a aulas teéricas, com o aluno
sentado na cadeira, ouvindo os professores, mas ao ludico, movimentos e atividades praticas,
que resultam em aprendizagens significativas e importantes para a crianca.

Diante disso, Carvalho (2003, p.87) afirma que o professor precisa:

Envolver os educandos no meio fisico-cultural, desafid-los para que este seja
explorado, descoberto, observado pesquisado e transformado. E 0o momento de
agucar os sentidos dos educandos, de mobiliza-los (fazé-los moverem-se), de
estimular a curiosidade e incentivar a criatividade.

Neste sentido, o professor/educador pode ser uma fonte de estimulo para as criancas,
criando desafios, mostrando o quanto ela é capaz de progredir e avancar, fazendo com que ela
acredite no seu potencial.

Logo, o profissional docente, através de sua pratica pedagdgica, potencializa a visdo
critica dos alunos, aproximando os ensinos e as aprendizagens condizentes com a realidade
social, cultural e o contexto no qual a crianca esta inserida. Assim suas aprendizagens, estardo
dentro de sua realidade e vivéncia e por meio da préatica o professor estimula o aluno a pensar,

refletir e pesquisar.
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3.4 A EXPRESAO DA CRIANCA PEQUENA COM FOCO NA AFETIVIDADE

“Bagunca de crianca. E alegria bailando no olho
do furacdo...” (Trecho da mdsica Bagunca de
crianca, Mundo Bita)

E possivel consolidar e perceber o quanto a afetividade esta presente em nossas vidas
cotidianamente, em um bom dia, em um abraco ou até mesmo em um até logo. Somos
afetivos em tudo o que realizamos.

Com énfase nos estudos Wallonianos, Gratiot-Alfandéry (2010, p.48) “Cada idade da
crianga € como um canteiro de obras cuja atividade presente é assegurada por certos 6rgaos,
enquanto se edificam massas imponentes, que SO terdo uma razdo de ser em idades
posteriores”. O desenvolvimento da crianga é um processo continuo de evolugdo. A cada dia
surge uma nova descoberta e habilidades, até entdo desconhecidas.

Ainda assim, “a identificagdo das caracteristicas de cada estagio pelo professor
permitird planejar atividades que promovam um entrosamento mais produtivo” (MAHONEY;
ALMEIDA, 2005, p. 15). Dessa maneira, além de ter conhecimento das etapas de
desenvolvimento para provimento das atividades em sala de aula, conhecer o educando, seu
meio social, saber do que ele gosta, faz surgir uma relacdo afetiva entre professor e aluno que
vai muito além do aprendizado.

Ampliando essa tematica, a afetividade acontece de forma crescente. Para isto, é
necessario compreender 0s 5 estagios definidos por Wallon, os quais perpassam na vida do ser
humano.

Segundo Duarte e Gulassa (2000), com embasamento nos estudos de Wallon, o
primeiro estagio é o impulsivo emocional, que acontece de 0 a 12 meses de idade. E onde
ocorre 0 primeiro contato com a afetividade, que é carregada de pura emocdo. Nesse
momento, é através da emocao que a crianga comeca a socializar com 0 meio externo.

Mahoney (2000, p. 13)reitera que nesta fase “predominam atividades que visam a
exploragdo do proprio corpo em relacdo as suas sensibilidades internas e externas.”O
individuo comega a experimentar um mundo de sensagdes — uma delas é a fome. Nesse
periodo, para anunciar que esta querendo se alimentar, a crian¢a comeca a chorar. Logo a mae
entende a sua necessidade. Desta forma, nesse estagio a crianga utiliza o choro para expressar
toda e qualquer emog&o ou sensagdo presente eu seu corpo, de forma involuntéria e impulsiva,

uma forma de anunciar e se comunicar.
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Entdo, aos poucos, a crianga vai obtendo experiéncias através dessas comocoes,
porém, ainda ndo é capaz de distinguir cada uma. Além do mais, o ponto de partida da
afetividade se da nesse estagio (DUARTE; GULASSA, 2000).

Por conseguinte, em torno de 1 ano até os 3 anos de idade, ocorre o segundo estagio,
definido por Wallon como estégio sensdério-motor e projetivo. Este é definido pela observagéo
e aproveitamento do seu ambiente, ou seja, da sua realidade, no qual a crianca passa a ter um
contato evidente com 0s objetos externos.

Nesse primeiro momento, a crianga comeca a entender a sua realidade através do seu
intelecto e estabelece a organizagdo dos pensamentos. Ainda, usa os olhos para observar ao
seu redor e se utiliza da manipulacdo de utensilios como uma forma de interagir com o
ambiente em que esta inserida.

O segundo momento desse estagio € a etapa projetiva, que esta ligada a parte mental
do sujeito, em que comega a manifestar 0 que pensa através dos movimentos, a inteligéncia
comega a ganhar espago e a partir dela a crianga comegar a edificar a sua vivéncia. Comega a
percorrer 0 espagco onde vive e seu dialeto jA comeca a se desenvolver. Nesse momento
ocorrem dois deslocamentos projetivos: o primeiro € a imitacdo, em que o individuo comeca a
observar as pessoas proximas e té-las como referéncia, porém, ndo expde isso para 0 seu
grupo; e o segundo é o simulacro, que € parecido com a imitacdo e se diferencia por conta da
crianca repetir os gestos e agdes (COSTA, 2000).

Além disso, é importante destacar que é nesta fase que a crianca € inserida na escola.
Por esse motivo, faz-se necessario que a comunidade escolar acolha de forma responsavel as
criangas no seu processo de adaptacdo escolar, pois neste momento a crianga esta se
desvinculando da sua familia passando a conviver com novas pessoas (MACHADO, 1999).

O terceiro estagio se chama estagio do personalismo. Como o proprio nome ja diz,
neste momento ocorre a formacdo da personalidade da crianca (BASTOS; DER, 2000). Neste
caso, € 0 momento em que a crianga vai se desenvolvendo conscientemente, percebendo, por
exemplo, o que gosta e o que ndo gosta de comer ou de beber. Também, em certos momentos
ja expde seus gostos, 0 que agrada e ndo agrada, até mesmo sua forma de agir e responder a
determinadas situacdes. Esta fase esta ligada também ao meio social e ao contexto cultural em
que a crianga esta inserida, afinal, a interacdo e a socializagdo com o outro interfere e
influencia no pensamento, gestos e ac¢fes da crianga, uma vez que ela aprende mediante sua
relagcdo consigo e com o outro.

Segundo Bastos e Dér (2000, p. 40), “na teoria Walloniana, a relagdo entre os

progressos da afetividade e os da inteligéncia s6 podem ser compreendidos a partir de uma



26

relagdo de reciprocidade e de interdependéncia.” E nesse estagio que a crianga se constitui,
conhece 0 seu eu enquanto individuo ativo na sociedade e passa a se reconhecer no mundo
através do outro, pois a aprendizagem acontece através do outro. A afetividade esta atrelada
totalmente a inteligéncia, podendo acontecer um enorme avango na aprendizagem da crianca.
Logo se torna visivel a importancia do(a) educador(a), tendo essa visao para se obter melhores
resultados.

Assim sendo, Bastos e Dér (2000, p. 45) revelam que:

Esse estagio é caracterizado por um intenso trabalho afetivo e moral. O segredo
impBe-se a consciéncia infantil; a crianca ja sabe distinguir entre o que deve ser e
sua vida secreta, isto é, sabe dissimular sentimentos e atitudes que poderiam ser
desaprovados pelo adulto, guardando-os para si.

Além do mais, o meio familiar e a escola colaboram para o avanco da crianga.
Primeiro que a familia é foco principal do sujeito, entdo ele a tem como seu porto seguro.
Neste sentido, reconhecemos que uma das fungdes da familia é esse papel de espelho,
transmitindo saberes para os seus filhos, desde que seja para o seu crescimento pessoal. Dessa
maneira, as relagdes da crianga com o0 seu meio podem ser marcadas por influéncias
reciprocas, podendo ocorrer ocasifes ou motivos para que elas se revelem ou se realizem
(BASTOS; DER, 2000).

Ja o0 espaco escolar atua como peca-chave na vida da crianca. Além de propiciar o
contato com pessoas diferentes das quais esta habituada, a crianga vai obter novos
aprendizados que irdo contribuir para o seu avanco afetivo, cognitivo e motor.

O pendltimo estagio é o categorial, que acontece a partir dos 06 aos11 anos de idade.
Amaral (2000, p. 51) afirma que “é¢ uma idade que aparece no conjunto da evolugdo mental
como de estabilidade relativa, com progressos regulares, se comparada ao periodo de crises
profundas que se abrem na adolescéncia.” Nesse momento, a crianga prossegue em constante
evolucdo no ambito da afetividade, motricidade e inteligéncia e suas acles e gestos sdo
COes0s, porgue ja possuem um certo amadurecimento.

Para mais, nesse periodo ha a constituicdo de dois pensamentos: 0 pensamento por
pares e 0 pensamento categorial. No primeiro o sujeito ja possui uma visao formada perante
0s acontecimentos, ideais, entre outros. Porém, pode haver confusdo da crianca em seus
pensamentos em alguns momentos (AMARAL, 2000). J& no segundo momento desse estagio
0 pensamento categorial ocorre apos os 9/10 anos de idade, ea crianga passa a se organizar
intelectualmente, identifica, analisa e classifica objetos e situagdes, estruturando de forma
I6gica a realidade a sua volta (AMARAL, 2000).
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Por fim, no Ultimo estagio, da puberdade e da adolescéncia, o adolescente comeca a
testar os seus sentimentos sem medo, com muita coragem e adrenalina, porém as suas
expectativas as vezes nao séo alcancadas, o que causa um desequilibrio emocional e rebeldia
diante dos pais (DER; FERRARI, 2000).

E de extrema relevancia que o corpo escolar conheca as etapas evolutivas do
desenvolvimento infantil. A depender do publico alvo a ser trabalhado, é necessario ter
conhecimento em qual fase a crianca se encontra naquele momento para que as atividades
sejam desenvolvidas a partir deste ponto, como também de suas necessidades pessoais.

Bezerra (2006, p. 24) afirma que “A escola comete erros porque desconhece as varias
fases de desenvolvimento da mente humana; erra também por ndo conhecer contetdos
culturais que possam contextualizar concretamente os alunos.” O ambiente educacional ndo
precisa apenas lancar contedos com o objetivo de depositar conhecimentos, mas entreter a
crianga a pensar um determinado assunto a partir da sua realidade, do seu contexto de
vivéncia. Isto pode facilitar a aprendizagem.

Dessa maneira, é de extrema importancia que o professor/educador tenha dominio
sobre as fases de desenvolvimento da crianga, pois “ a identificagdo de cada estagio pelo
professor permitird planejar atividades que promovam um entrosamento mais produtivo”
(MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p. 15). Isso contribui para que ele busque melhorias na sua
prética diaria, além de ter a compreensao dos processos evolutivos pelos quais a crianga esta

passando.

3.5 A RELACAO PROFESSOR (A) — CRIANCA NO CONTEXTO EDUCACIONAL
INFANTIL

“O educador se eterniza em cada ser que educa.”

(Paulo Freire)

Nesta secdo vamos discutir sobre as praticas docentes na sala de aula, e como este
pode se relacionar com o seu alunado para uma aprendizagem significativa. O professor é
uma peca de extrema importancia na sala de aula, sendo o responsavel pelo processo do
aprender. Além disto, abre caminhos para novas possibilidades e descobertas no campo da

aprendizagem.
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Sendo assim, o oficio de educador “¢ carregado de uma fun¢ao social” (NUNES;
MORAES, 2018, p. 301), tendo entdo uma grande responsabilidade em suas méos, que €
compartilhar conhecimentos.

Segundo Carvalho et al. (2015), historicamente a sociedade enxergava os professores
da educacdo infantil como meros “cuidadores”. Quando iam trabalhar, os pais deixavam seus
filhos nas creches e pré-escolas, o que contribuiu para que fosse atribuida a figura de
cuidadores aos professores. Além disso, os profissionais ndo tinham uma formacdo de
qualidade. Poucos docentes eram formados. Somente na década de 90 € que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) em seu artigo 62(BRASIL, 1996)
define a obrigatoriedade de formacdao especifica para atuar no campo da educacao.

Nos dias atuais, esse pensamento ainda prevalece. Para algumas pessoas, o educador
da educacdo infantil se limita somente a cuidar da crianca, mantendo a ideia de que é so
produzir atividade de desenhos, pinturas e brincadeiras. Esses elementos sdo importantes e
possuem objetivos especificos de aprendizagens, mas o responsavel pela turma é dirigente da
educacdo intelectual de seus alunos, ndo se limitando somente ao cuidar.

Além disso, é possivel perceber os avancos que obtivemos no ambito da formacdo do
professor. Como dito anteriormente, qualquer pessoa que se achasse apta poderia estar na sala
de aula. Tempos depois houve a exigéncia de uma formagao para experimentar esse espago.
Portanto, os profissionais precisam estar habilitados de conhecimento para consolidar o
processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, é importante destacar a falta de reconhecimento que a profissdo docente
enfrenta pela sociedade, confrontando-se com grandes desafios, sendo a Unica profissdo que
forma todas as outras. Por esse motivo, Borges, Almeida e Mozzer (2014, p. 150) reiteram:
“uma das fontes de maior sofrimento do professor: a desvalorizagdo do seu espaco de
trabalho, de sua atividade profissional e de si proprio”, ndo possuindo boas condicdes
salariais, mas ainda assim, esta em busca de sempre dar o seu melhor aos alunos.

Segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (2018), a educacéo infantil € o
primeiro contato que a crianga tem com a escola. Nesse sentido, ird ocorrer uma adaptacao,
pois até entdo o sujeito estava acostumado com o seu vinculo familiar, e nesse novo espago
vai obter novas aprendizagens. A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (2018, p. 38)
afirma que na educacdo infantil a crianca possui “direitos de aprendizagens e
desenvolvimento”, sendo eles: conviver com pessoas diferentes do seu convivio social, sejam
elas adultos ou criancgas; brincar diariamente com objetos diferenciados, espagos e pessoas

diversificadas; participar efetivamente das propostas educacionais, tendo o educador como



29

mediador; explorar seus sentimentos, motricidade, a fala, entre outros; expressar aquilo que
sente por meio da conversa; e, por fim, conhecer-se ao longo do seu desenvolvimento afetivo,
cognitivo e motor, e por meio das experiéncias sociais constituir sua identidade.

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (2018, p. 39), cabe ao
educador “refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas
e interagdes.” Sendo assim, esse conjunto de especificidades pode promover 0 avango escolar
das criancas. Logo o professor tem a responsabilidade de planejar a sua aula com seriedade e
comprometimento, tendo em vista que as criangas sdo seres sociais e possuem o direito de
obter uma educacdo de qualidade, pois a educacdo pode transformar vidas. O professor
precisa acreditar no seu profissionalismo, mesmo diante de tanta desvalorizagdo. O educador
tem uma arma poderosa em suas maos: como € gratificante ver a crianca progredindo no seu
processo de escolarizacao.

Segundo Rodrigues (2009 apud WALLON, 1979), “a pré-escola cabe o papel de
preparar a emancipacao da crianga, reduzir a influéncia exclusiva da familia e promover o seu
encontro com outras criangas da mesma idade.”Ou seja, a escola cria caminhos para a
autonomia da crianca e a parceria entre familia e escola colabora para que a crianca evolua na
execucao de suas atividades diarias, por exemplo, comer sozinha, escolher a cor de sua roupa
e diferenciar os tamanhos dos objetos. Estes sdo processos interdependentes, mas que
precisam de estimulos e ensinamentos para a sua execucdo. Além disso, no espaco
educacional a crianca tem contato com outros sujeitos, e estes vivenciam trocas de
experiéncias.

Desse modo, Mahoney e Almeida (2005) destacam alguns pontos importantes que
podem ser utilizados pelos professores na sua préatica didria de ensino. As autoras salientam
gue quando o professor acredita no potencial do seu aluno, contribui para que ele deslanche
em suas atividades, fazendo com que crie autoconfianca e reconheca as suas habilidades. E
importante salientar que no ato do ensino ndo € somente o aluno que esta progredindo, mas
também o docente, pois o aperfeicoamento da préatica do professor se da no dia a dia na sala
de aula, além de ter acesso a uma diversidade de saberes através dos alunos.

No entanto, o professor precisa ter eficacia na sua didatica. A esse respeito, Marin
(2011) afirma que na didatica do docente é fundamental que ele saiba se impor na sala de
aula, passando confianca para os discentes. O bom docente é aquele que sabe dar uma boa
aula e ao final os alunos compreendem tudo o que foi explanado, tendo a convicgdo de que ele
ndo é o Unico que possui conhecimento, acreditando que as criangas tém muito a colaborar

nas aulas com as experiéncias e vivéncias que adquirem no dia a dia. Portanto, “o professor
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precisa desempenhar muitas acGes para ensinar e tentar assegurar a0 maximo a aprendizagem
dos alunos” (MARIN, 2011, p. 22).

O processo de ensino-aprendizagem é a ferramenta destaque do educador, e a
afetividade, quando faz parte desse desempenho, contribui para que o aluno se interesse de
forma prazerosa pelas suas obrigagdes. Logo a afetividade do professor para com o aluno atrai
a confianga, aproximacao e afeto, o que desperta emocdes na crianga, fazendo com que esta se
sinta segura na relacdo com o professor, fazendo-a interagir e aprender de forma mais
prazerosa e leve.

Com referéncia a aprendizagem, o aluno se direciona a escola com suas proprias
expectativas, tendo sua personalidade individual que obtém com as pessoas do seu convivio
familiar e social. Neste espaco adquire saberes, de modo que a escola precisa reconhecé-los.
Afinal, o aluno é um ser por completo e por isso a escola e o professor precisam enxerga-lo de
trés perspectivas: afetiva, cognitiva e motora (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Posto isto, podemos perceber que o ambiente escolar e a relagdo com o professor
interferem e influenciam muito na aprendizagem da crianca e em como ela desenvolve seu
lado intelectual. As vivéncias e experiéncias dos alunos despertam em si aspectos de
sentimento e emog0es, por isso a importancia da confianga e do afeto entre professor e aluno.
Afinal, determinadas situacfes podem afastar o aluno do professor, e isso causa um desanimo
até nas atividades escolares, ja que a inseguranca ou confianca do aluno com o professor faz
ter liberdade para se aproximar mais das aprendizagens.

Paulo Freire (1996) em seu Livro Pedagogia da autonomia ressalta que o professor
educador, no seu constante preparo, precisa repensar cotidianamente sua pratica em sala de
aula, s6 sendo possivel avancar quando pensamos no que podemos melhorar, no que podemos
levar de novo para 0s nossos alunos, o que esta dando certo, o que esta dando errado. Enfim, o
professor precisa pensar no seu aluno e em como esse ensino esta chegando até ele.

Além disso, o educador pode estar estimulando o seu aluno a “assumir-se” no sentido
de ser quem ele &, ir em busca dos seus objetivos e ideais, se revelar como um ser social, que
pensa, sente e constréi a sua prépria realidade, tendo autonomia para ser quem ele é e lutar
pelo que acredita. Ainda no livro supracitado, Freire (1996, p. 19)relata uma experiéncia

educacional que marcou a sua vida:

O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e, chamando-nos um a
um, devolvia-0os com o seu ajuizamento. Em certo momento me chama e, olhando
ou re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanca a cabe¢ca numa demonstracéo
de respeito e de consideracdo. O gesto do professor valeu mais do que a prépria nota
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dez que atribuiu a minha redagdo. O gesto do professor me trazia uma confianca
ainda obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir.

Nesse sentido, é perceptivel o quanto a atitude do professor marcou Freire na sua
trajetoria escolar. Esse olhar do professor falou mais do que se ele tivesse utilizado de suas
palavras. O professor traz marcas importantes a vida do estudante. O modo como o aluno é
tratado na sala de aula conta muito, afinal de contas, eles estdo convivendo juntos
diariamente. Logo esse docente faz parte da vida do aluno. Por esse motivo, é bom que tanto o
professor quanto o aluno tenha uma boa relagdo de companheirismo na sala de aula, uma vez
que no ambiente escolar ndo esta presente apenas o conhecimento, e sim o aluno e professor
por completo. Como podemos perceber no relato de Freire, o professor pode ser afetivo na sua
diversidade de acBGes. Em apenas um gesto o educador transformou o dia do seu aluno.

Por outro aspecto, Carvalho et al. (2015, p. 14260) vem trazer abordagens referentes a
avaliacdo educacional, afirmando que “a avaliagdo deve ser entendida como uma ferramenta
que proporcione 0 ensino e aprendizagem, de maneira articulada entre professor e aluno.”
Sabemos que a avaliacdo é que define o0 nosso desempenho nas atividades escolares e é
através desta que o educador vai conseguir perceber as assimilagdes de contetdo e os avangos
da crianca. Sendo assim, o professor necessita ser cauteloso, pois a aprendizagem nédo se
limita somente em uma avaliacdo. Deve-se considerar todo o processo, as interacdes na sala
de aula, as brincadeiras, a sua desenvoltura e comprometimento com a realizacdo das
atividades.

Desse modo, Mahoney e Almeida (2005) reiteram que “a escola ¢ um meio
fundamental para o desenvolvimento do professor e do aluno, ao dar oportunidades de
participagdo em diferentes grupos.” Nesse ambiente, o professor-educador conhece diferentes
criancas, cada uma com seu modo de ser e de estar no mundo, com vivéncias diferentes, cada
uma do seu jeitinho, e isto contribui para que o professor evolua profissionalmente, pois ali,
na préatica, ele vai se aperfeicoando a cada dia.

Miranda e Barreto (2016) afirmam que na etapa da educagdo infantil é indispensavel
que o professor/educador construa uma boa relacdo de convivéncia com o seu aluno. Ao se
aproximar do aluno, o professor passa a conhecé-lo de forma mais completa, além do que o
aluno transmite. Sendo assim, o professor também passa a ter confianga no aluno e vice e
versa. Esse aspecto afetivo e emocional diz muito sobre a pratica do professor como docente e
sobre a importancia de ter os seus alunos proximos, pois, conhecer o aluno e sua realidade
oportuniza o professor a fazer a diferenca na vida daquele, tanto educacional como

emocionalmente, principalmente pela importancia que o aluno pde no professor. Essa relagdo



32

de um para com o outro interfere em como o aluno interage com o0s colegas e como se
desenvolve no ambiente escolar.

Dando afeto, cuidado e mantendo uma conexdo amigavel, o(a) professor(a) faz com
que a crianca se sinta a vontade para expor as suas dificuldades de aprendizagem,
compartilhando situagbes que ndo estdo sendo favoraveis para ela. Ainda, transmitir afeto,
carinho e pureza reabastece a energia do professor, especialmente quando vé o brilho no olhar
de uma criang¢a, chamando-o com tanto amor de professor. 1sso é satisfatorio.

Por outro lado, ndo podemos dispor da responsabilidade somente nas méaos do
educador. A escola, enquanto instancia social, € composta por uma equipe pedagdgica que
pensa, reflete sobre a suas praticas e constrdi o seu curriculo. Kishimoto (2005, p. 185) diz
que: “A construcdo social do termo ‘curriculo’, associado ao programa estruturado e listagem
de conteldos, afastou os educadores da infancia da pesquisa de experiéncias de aprendizagens
significativas para a crianga pequena.”

A autora esclarece que no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) a escola, muitas das
vezes, ndo constitui a sua prépria identidade no ambito da educacdo infantil, esquecendo-se de
colocar a crianca no centro de suas experiéncias infantis, e acaba engessando como fiel e
verdadeiro os documentos com conteudos de aprendizagens, como afirma a autora
supramencionada, o “programa estruturado”. Dessa forma, a escola precisa ter a sua marca na
construcdo de seus PPPs (Projeto Politico Pedagdgico), e o planejamento se faz necessario
pensar no contexto de vida daquelas criangas que estdo no ambiente educacional, levando em
consideracdo a realidade da comunidade onde esta alocada a instituicdo. Ndo é apenas
reproduzir os modelos dos documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educacédo
(MEC) — eles s&o importantes, ndo podemos jamais desmerecé-los, mas a escola necessita ter
sua caracteristica individualizada. Afinal de contas, cada local tem sua realidade propria.
Logo a gestdo escolar precisa pensar nesses aspectos, uma vez que a pratica do professor em
sala de aula ndo é construida sozinha.

Em outro sentido, Abramowicz, Levcoitz e Rodrigues (2009, p. 182) afirmam que a
pedagogia deve ser marcada pela “pedagogia da escuta, porque respeita mais, prescreve
menos e propicia que o encontro se dé pela arte.” Nesse contexto, o pedagogo precisa ter a
delicadeza de ouvir suas criangas e dar um novo sentido a sala de aula para que seja um
espaco de acolhimento.

Nunes e Moraes (2018, p.302) reiteram que: “A qualidade da relagdo professor-aluno
num processo pedagogico confere, ao objeto a conhecer, um sentido afetivo, a partir da forma

com que se realizam essas experiéncias de aprendizagem.”
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Dessa maneira, a relacdo professor-aluno deve ser baseada no afeto. O
professor/educador precisa conhecer o seu aluno, de onde ele vem, conhecer o que ele gosta,
criando um laco afetivo de companheirismo. Além disso, é importante motiva-lo, estimula-lo
e acreditar no potencial, fazendo-o acreditar que ele sempre pode ir além e conquistar todos 0s

seus objetivos, com muita forca, garra e dedicacao.

3.6 ALGUNS APONTAMENTOS EM TORNO DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA
ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA PANDEMIA POR COVID-19

“Eu  vejo um novo comegco de era
De gente fina, elegante e  sincera.
Com habilidade pra dizer mais sim do que
ndo...” (Trecho da mulsica Tempos modernos,
Lulu Santos)

Em marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) decretou estado de
pandemia por conta do novo virus, causador da covid-19, que infelizmente vem ceifando
muitas vidas, o que levou ao fechamento de todas as escolas. Desse modo, a educacao teve
que tomar um novo rumo, havendo assim uma readaptacéo, e as aulas comegaram a acontecer
de forma remota, através de algumas plataformas digitais, a exemplo do WhatsApp e Google
meet.

N&o tem sido uma tarefa facil ndo ter o contato presencial com os alunos em sala de
aula para discutir ideias e sanar davidas. No momento, as plataformas digitais tém sido
grandes aliadas para dar prosseguimento ao ensino e, mesmo com algumas limitagdes, essa
tem sido a melhor maneira de ndo parar a educacdo. No entanto, o professor tem encontrado
grandes desafios em meio a esse processo, pois exigiu que ele se aperfeicoasse no uso das
tecnologias para levar sua pratica pedagogica até os seus alunos.

Segundo Souza e Ferreira(2020, p. 10):

A pertinéncia de se estabelecer o convivio entre processos presenciais € ndo
presenciais de atividades curriculares, contudo, no especifico da pandemia, esse se
realizaria como ndo presencial, em ambiente virtual. Essa configuracdo ndo se
espelha como a oferta de educacdo a distancia, vez que essa requer um design de
aprendizagem que favoreca a interacdo online de construcdo de conhecimento
escolar e aprendizagem, bem como de registro dos conteudos, tarefas e
monitoramento pelo docente, além de, em alguns formatos, a ocorréncia de
encontros presenciais em polos de apoio.
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Ou seja, 0 ensino remoto nos d& a possibilidade de seguir em frente com nossas
atividades curriculares. Sendo assim, € um meio que os professores tém de disponibilizar
aulas teoricas para 0s seus alunos.

O grande desafio dos professores é encontrar formas de garantir o processo de ensino e
aprendizagem para os seus alunos, além disso, os docentes se reiventaram rapidamente,
expondo as suas aulas por meio de videos, audios, cards, justamente para dar prosseguimento
com o aprendizado das criancas e as mesmas ndo ficarem prejudicadas no seu processo de
escolarizacdo. A familia tem sido uma grande aliada nesse momento. Em grande parte, esta
em casa auxiliando as criangas a realizarem as suas atividades, dando todo o suporte, estando
mais presente no avanco educacional (CUNHA; FERST; BEZERRA, 2021).

Nesse sentido, alguns alunos acabam apresentando dificuldade de conciliacdo das
aulas remotas com outras atividades do seu cotidiano. J& os professores tém enfrentado uma
grande batalha em dar aula, dar conta dos afazeres diarios, e ainda assim cuidar dos filhos,
fazer planejamento de suas aulas, entre outras. Logo é perceptivel a sobrecarga diante do
professor, pois com o ensino emergencial o seu trabalho enquanto educador tem triplicado.
Além de planejar, ele tem que se preocupar em organizar seus cards, produzir videos
autoexplicativos sobre os contetidos ou atividades, etc. (SANTOS; ZABOROSKY, 2020).

Além disso, Silva e Teixeira (2021) em seus estudos afirmam que, os professores em
sua grande maioria carece da manipulacdo tecnoldgica, uma vez que, a sua formacao nao foi
direcionada para o ensino remoto, pois as aulas sdo pensadas para 0 modelo presencial. Mas
se fez necessario correr contra o tempo para aprender novas técnicas de computacao.

Sem contar que, alguns alunos estdo sem acesso a internet o que impossibilita de estar
acompanhando as aulas remotas, isso gera preocupacdo no professor, em ndo estar vendo
alguns alunos participando da aula. A tecnologia é boa, mas infelizmente ainda ndo esta a
disposicdo de todos o que acaba limitando o educando no seu processo de aprendizagem.

Diante disso, € possivel acreditar que o professor vem buscando manter uma boa
relagdo com seus alunos perante o cenario desafiador o qual estamos vivenciando. Este tem
exigido de n6s amor, empatia e compaixdo pelo nosso préximo. Neste sentido,o0 professor tem
buscado dar o seu melhor para obter éxito no ambito da aprendizagem dos seus alunos.
Afinal, vivemos um momento delicado, onde todos precisamos nos acolher e manter a fé de

que tudo isso logo logo ira passar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Perante a leitura dos artigos e livros, chegou-se a conclusdo de que a afetividade é
essencial na vida do ser humano, e a sua inser¢do no contexto da sala de aula pode trazer
6timos beneficios do campo da aprendizagem. Um ambiente cheio de afeto possibilita que o
aluno se sinta a vontade e acolhido, e nds seres humanos gostamos de estar em espacos nos
quais nos sentimos bem.

Na pratica educativa a presenca da afetividade é indispensavel. N6s somos afetuosos
em tudo que realizamos, logo a escola,enquanto equipe,precisa redirecionar o seu olhar diante
do afeto. Os alunos precisam ser enxergados como pessoas completas no espago escolar,
compreendendo que corpo e mente sdo inseparaveis no campo da aprendizagem.

Nesse sentido, a relacdo professor-aluno deve ser pautada no afeto, e 0 conhecimento
da teoria Walloniana pode contribuir para que esse educador repense as suas praticas
pedagdgicas na sala de aula e a conexdo que ele estabelece com esse aluno, podendo esta ser
baseada na amizade.

Além disso, os estagios de desenvolvimento nos levam a compreensdao de que a
crianca depende de estimulos externos sociais. Por isso que o ambito familiar e social séo tdo
relevantes e a escola atua como um fator importante nesse processo de evolucao.

A escola, juntamente com a sua equipe pedagdgica, deve buscar sempre estimular e
motivar esse aluno, fazendo com que ele reconheca o seu potencial, encorajando o educando a
dar o seu melhor no desenvolvimento de suas atividades. Além do mais, faz-se necessario
entender que cada educando tem o seu proprio tempo de aprendizagem.

Por fim, uma educacdo pautada no afeto nos oferece a possibilidade de estabelecer
uma educacdo tranquila e prazerosa, tendo como éxito uma educacdo em que o aluno seja

guem ele é, reconheca seu espaco na sociedade e lute pelos seus sonhos.
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