Ur ‘B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

CENTRO DE ARTES HUMANIDADES E LETRAS- CAHL

COLEGIADO DE SERVICO SOCIAL

ALINE MATURINO GOMES LIMA

A REPRODUCAO DO MACHISMO NO AMBIENTE ESCOLAR:
uma analise das construcdes de papéis sociais.

Cachoeira - BA
2018



ALINE MATURINO GOMES LIMA

A REPRODUCAO DO MACHISMO NO AMBIENTE ESCOLAR:
uma analise das construcdes de papéis sociais.

Trabalho de conclusdo de graduagdo
apresentado ao Colegiado do Curso de Servigo
Social, Centro de Artes Humanidades e Letras,
da Universidade Federal do Recbncavo da
Bahia, como requisito parcial para obten¢édo do
grau de Bacharel em Servigo Social.
Orientadora: Profa. Dra. Dyane Brito Reis

Cachoeira - BA
2018



ALINE MATURINO GOMES LIMA

A REPRODUCAO DO MACHISMO NO AMBIENTE ESCOLAR: uma andlise das
construgdes de papéis sociais.

Cachoeira — BA, aprovada em 25 de abril de 2018

BANCA EXAMINADORA

g iy

Profa. Drangiteﬂ/eis
(Orientador — UFRB)

M’I@(QC’&ZQ//VQ /ﬂwdz

Profa. Mé Mércia da Silva Clemente
(Membro Interno,~ UFRB)

Profa. M&Valdecir Nascitento Pedreira




AGRADECIMENTOS

Acredito que nessa vida, tudo tem um propdésito, um motivo para
acontecer. Por isso compartilho esse momento impar da minha vida com todos
agueles que de alguma forma permaneceram ao meu lado, transmitindo
energias positivas para que meus sonhos e objetivos fossem concretizados.
Tenho certeza que essa etapa académica que se encerra, servira como ponto
de partida para a realizacdo de novas conquistas.

N&o cheguei aqui sozinha, algumas pessoas foram fundamentais e
essenciais para que esse momento inesquecivel se consolidasse e é pra essas

pessoas que dedico todo meu sucesso.

Primeiramente a minha mae Lenira pelo esforco, pelo carinho e
dedicagédo que tem comigo, ndo tenho palavras suficientes para expressar tudo
gue minha mae representa na minha vida. Tudo que consegui e conquistei foi

por ela e para ela. Te amo mainhal

Ao meu amado filho Miguel e a0 meu companheiro de vida André,
obrigado por se fazerem presentes e terem tido tanta paciéncia durante a vida
académica especialmente nessa reta final, essa conquista pertence VOCEs.
Agradeco as minhas irmas Alaine e Adrielle que se mantiveram presentes, me
dando forcas e incentivos para que esse dia fosse concretizado, vocés séo
essenciais para realizacdo de todos meus objetivos. A amiga que conheci
neste percurso, Tatielle Valois pela constante parceria e por dividirmos nossas
alegrias e anseios da graduacéo e da vida.

Agradeco a todas as docentes que fizeram parte da minha vida
académica, cada conhecimento transmitido foi de fundamental importancia
para que eu pudesse chegara até aqui. Aos membros da banca Professora
Marcia Clemente e Professora Valdecir Nascimento os meus agradecimentos
pela disponibilidade em se fazer presente e pelas valiosas contribuicdes.
Agradeco a minha orientadora Dyane Brito, pela dedicacdo com que conduziu
todo o processo de orientagéo. Por fim agradeco a todas as professoras que se

dispuseram responder a entrevista da pesquisa, minha eterna gratidao.



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo central analisar as praticas das professoras do
ensino fundamental de uma escola particular, localizada no municipio de Sao
Félix-Ba na perspectiva do enfrentamento as construcbes machistas/ sexistas
no ambiente escolar. Partindo do entendimento que a constru¢cdo social de
género é influenciada pela educacdo, esta pesquisa qualitativa se propde a
analisar as constru¢fes dos papéis sociais no ambiente escolar sendo este o
espaco legitimado para formacdo de identidades. Pretendemos deste modo,
evidenciar as formas educacionais com 0s quais as criancas se deparam
buscando analisar como estes processos influenciam na formacéo de sujeitos e
seus comportamentos sociais. Fazemos um estudo sobre a realidade social
abordando as diversas violéncias impostas as mulheres, os impactos causados
por uma educacgdo sexista, as concepcdes de identidades sociais de género
constituidos no ambiente escolar e a atuacdo das professoras perante as
constru¢cdes machistas dos seus educandos (as).

Palavras- chave: Papéis sociais; machismo; sexismo; género; educacao.



ABSTRACT

This research aims to analyze the practices of primary school teachers of a
private school, located in the municipality of S&o Félix-Ba in the perspective of
confronting the sexist / machista constructions in the school environment.
Based on the understanding that the social construction of gender is influenced
by education, this qualitative research proposes to analyze the constructions of
social roles in the school environment being this the legitimized space for the
formation of identities. In this way, we intend to highlight the educational forms
that children face in order to analyze how these processes influence the
formation of subjects and their social behaviors. We carry out a study about the
social reality addressing the various violence imposed on women, the impacts
caused by a sexist education, the conceptions of gendered social identities
constituted in the school environment, and the teachers' behavior towards the
machista constructions of their students.

Keywords: social roles; machismo; genre; education.
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1 INTRODUCAO

A cultura machista esta impregnada na sociedade brasileira, heranca do
patriarcado trata-se de um sistema de opressédo, socio construido, politico,

cultural e ideoldgico que preconiza a subordinacao do feminino ao masculino.

Historicamente a educacao feminina foi marcada pela definicdo de
papéis que propiciou uma cultura de dominacao de género que se perpetua na
sociedade, essa ideologia vem determinando “a inferioridade das mulheres”
que por vezes reproduzem discursos/comportamentos a que foram submetidas
durante toda a vida. A diferenciacdo na forma de educar meninos e meninas
criou esteredtipos padronizando o modo de agir e o “lugar’ que cada um

pode/deve ocupar na sociedade.

Segundo Saffiotti 1987,

A identidade social da mulher, assim como a do
homem, é construida através da atribuicdo de
distintos papeis que a sociedade espera ver
cumpridos pelas diferentes categorias de sexo.
A sociedade delimita, com bastante precisao,
0Ss campos em que pode operar a mulher, da
mesma forma como escolhe os terrenos em
que pode atuar o homem. (p.08)

O modo como a escola atua em relacdo a meninos e meninas faz com
qgue ela participe da sua formacdo de género. A construcdo da identidade de
género chamou minha atenc¢éo, pois, como discente do curso de Servico Social
e mae de um menino em idade escolar, acredito ser importante atentar para as
representacfes que sdo construidas em relagdo meninos e meninas do ensino
fundamental, j& que as acdes da escola ajudam na constituicdo de sujeitos.

No espaco escolar circulam individuos socialmente diferentes
(raca/etnia, religido, classe). Na maioria das vezes, o/a professor/a, diretor/a,
funcionario/a, das escolas tentam “moldar’ os alunos e as alunas conforme
padrées constituidos para cada um dos géneros, por vezes proibindo
manifestacbes contrarias ao que foi posto como “correto”.

A escolha pela tematica: A reproducdo do machismo no ambiente
escolar se deu a partir de inquietacdes da pesquisadora acerca de situacoes

vivenciadas nas quais as criancas e professoras reproduziam discursos de
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cunho sexista'. Esta observacdo levou-me ao questionamento de Como a
escola age perante as constru¢cdes machistas dos seus educandos (as)? Ela
mesma é um objeto de manutencéo desse sistema?

O presente trabalho tem como objetivo analisar a pratica de professoras
do ensino fundamental na perspectiva do enfrentamento as construcdes
sexistas/ machistas no ambiente escolar. E para que se responda a pergunta
central, buscaremos identificar os construtos ideoldgicos sexistas no ambiente
escolar, verificando em que medida as professoras os reproduzem, e ainda
analisar o impacto do discurso docente na concepc¢éo da ideia de género por
parte das criancas.

Para alcancar tais objetivos, o presente estudo tende a trazer uma
abordagem de pesquisa qualitativa com objetivo de buscar maiores
conhecimentos sobre a tematica, na qual foi feita uma revisdo bibliogréfica,
além da pesquisa de campo com coleta de dados sobre o tema, de forma que
possibilite a obtencéo da resposta da pesquisa.

Portanto, desenvolve-se uma abordagem qualitativa, que conforme
Minayo(2009 p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
e ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes. Esse conjunto de fenébmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida.

Desse modo, a abordagem qualitativa propde conhecer a realidade a
partir de um novo conhecimento, combinando a teoria e dados da realidade
social. Por ser uma pesquisa que busca o conhecimento da realidade humana,
a mesma tem como corrente tedrica a Sociologia Compreensiva que

compreende e explica as relagdes sociais, a partir de crencas, valores, atitudes

e habitos.

1Discriminac;r?\o que é exercida sobre um individuo pelo seu sexo. Isto significa que a pessoa é
discriminada num determinado ambito, uma vez que se considera que o0 seu género (sexo), tendo em
conta as caracteristicas, é inferior ao outro.

Disponivel em: <https://conceito.de/sexismo> Acesso em 16/12/17
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E uma ciéncia que se preocupa com a compreensio
interpretativa da acao social, para chegar a explicagdo causal
de seu curso, e de seus efeitos. Em “acao” esta incluido todo o
comportamento humano quando e até onde a acao individual
Ilhe atribui um significado subjetivo. (WEBER, 1964 apud
MINAYO, 2006 p. 96).

A pesquisa bibliografica foi realizada pelo portal do Scielo Brasil, Google
académico, CAPES e outras paginas e web sites, em que foram executadas
pesquisas de livros, artigos, teses, dissertacdes e revistas. A procura deu-se
por meio de palavras-chaves como; género, educacdo, reproducao social,
violéncia simbdlica.

Para a coleta de dados optou-se pela entrevista estruturada, contendo
questdes abertas e fechadas, para aplicacdo dessa entrevista foi necessario
entregar o roteiro contendo as questdes para posterior devolucédo, esta
estratégia precisou ser seguida diante dos impedimentos encontrados para que
as mesmas pudessem responder as questdes, obstaculos esses atribuidos a
“falta de tempo” devido a carga horaria seguida por elas.

A partir dai, se dara o processo de andlise dos resultados da pesquisa
de campo, de modo que o estudo preza pelos aspectos éticos, pois no
momento da entrevista é informado sobre a ndo identificacdo das participantes,
a preservacdo dos dados e a confidencialidade por meio do Termo de
Consentimento Informado?:, serdo utilizados nomes ficticios nas citacdes
referentes as entrevistadas. O resultado da presente pesquisa ndo tem
nenhuma finalidade financeira com a publicacdo da mesma, bem como, ndo
oferecera retorno financeiro para as entrevistadas. Os resultados serdo
apresentados a comunidade académica, disponibilizando uma cépia para a
biblioteca do Centro de Artes Humanidades e Letras — CAHL/UFRB.

O estudo estd dividido em trés capitulos: no primeiro capitulo sera
abordado de forma breve o contexto histérico do qual circunscreve as relacées
de poder do homem sobre a mulher, desencadeado pela sociedade machista e
patriarcal, bem como esse processo se configura nas desigualdades de
género, trazemos para o debate as designacdes impostas a mulher, discute-se
ainda acerca dos diversos tipos de violéncias impostas as mesmas. No
segundo capitulo a partir da discussao sobre o machismo, trazemos para o

debate a reproducéo social onde buscamos evidenciar os diversos espagos em

2 . , ~ .
Documento disponivel em apéndice.
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gue podem ser apreendidos os comportamentos impostos pela sociedade a
cada um dos géneros dando destaque a escola, por ser um ambiente
legitimado ao aprendizado, trazemos ainda neste capitulo dados sobre a
violéncia contra as mulheres fazendo um apanhado sobres as consequéncias
de uma educacdo sexista. O terceiro capitulo desse trabalho se constitui da
discussdo acerca da formacdo das professoras da educagdo basica e uma
breve andlise da pesquisa realizada em campo onde evidenciamos as

professoras e as relacdes existentes no ambiente escolar.
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2 MACHISMO - Que hicho é esse?

Para entendimento desta pesquisa € imprescindivel que se
compreenda o que € o machismo e dar-se conta que o0 patriarcado
constituiu historicamente a base da sociedade e que, ainda hoje, a mulher
tem sua liberdade cerceada por uma estrutura de poder ultrapassada
ancorada na crenca de que o homem é um ser superior, e que sendo assim,
deve exercer lideranca na sociedade. Diante de tais afirmacfes entende-se
que o machismo é a ideologia® que subjuga o sexo feminino em relacéo ao
masculino, ou seja, coloca o masculino em lugar elevado em relacédo ao
feminino, e que além de acreditar na inferioridade deste, impde a

desigualdade de direitos para homens e mulheres.

Drumont, (1980) define machismo como “um sistema de
representacées simbdlicas que mistifica as relacdes de exploracdo, de

dominacéo, de sujeicdo entre 0 homem e a mulher”.

A ideologia machista divide o mundo em o que € feminino e o que é
masculino, por exemplo, se 0 homem é forte, a mulher € fragil; se o homem
comanda, a mulher tem que ser submissa. De acordo com este ideal, o
homem deve seguir o esteredtipo masculino, enquanto a mulher devera agir

segundo o que foi pré-definido como feminino,

O machismo enquanto sistema ideologico oferece modelos de
identidade tanto para o elemento masculino como para o elemento
feminino. Ele é aceito por todos e mediado pela “lideranga”
masculina. Ou seja, é através desse modelo normalizante que
homem e mulher “tornam-se” homem e mulher, e é também
através dele, que se ocultam partes essenciais das relacdes entre
0s sexos, invalidando-se todos os outros modos de interpretacdo
das situacdes, bem como todas as praticas que ndo correspondem

aos padrdes de relac&o nele contidos. (DRUMONT, 1980)

2.1CONSTRUCAO HISTORICA E SOCIAL DO MACHISMO

3 . . . . . ~ . .
Ideologia aqui entendida como instrumento de dominag&o que age por meio do convencimento;
persuasdo alienando a consciéncia humana.
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Os papéis de género condizem com as interpretacbes sociais
tradicionais. Tais elementos sempre estiveram presentes em toda a Historia da
humanidade e possui um modelo de repressdo e dominacdo do feminino,
estabelecido e/ou reforcado através dos discursos da sociedade. Para a
mulher, sempre coube o segundo lugar, o outro, a coadjuvante em relacdo ao

masculino onde a mesma precisa ser disciplinada e controlada.

Inicialmente a sociedade apoiou-se na divisdo sexual usando
argumentos embasados nas diferencas biolégicas entre homens e mulheres
que, foram consideradas como opostas, segundo Bourdieu (2002)

{...} a oposicdo entre o masculino e o feminino recebe
sua necessidade objetiva e subjetiva de sua insercéo
em um sistema de oposi¢cdes homologas, alto/baixo,
em cima/embaixo {...}semelhante nas diferencas, tais

oposicdes sdo suficientemente concordes para se
sustentarem mutuamente. (p.16)

Tal oposicao se coloca no cotidiano das pessoas, demostrando o “lugar”
que cada um pode/deve ocupar na sociedade: se o homem trabalha para
sustentar a casa, a mulher cuida do espa¢go domestico; se o homem é forte, a
mulher é fragil; se o homem lidera, a mulher obedece; se 0 homem comanda, a

mulher tem que ser submissa.

Essa justificacdo biologica serviu para colocar a ordem “sexual” das
coisas como algo determinado e imune a qualquer questionamento, quando na
verdade essa explicacdo apenas solidificou na consciéncia dos membros da
sociedade quais sdo seus “papéis”, ocorre aqui uma naturalizacdo do processo
de dominacgéo decorrente de uma aceitacado e conformacéo dos pressupostos
construidos desde o inicio da vida social de uma pessoa, classificando
qualquer questionamento a essa divisdo como perturbacao da ordem social.

Na sociedade patriarcal, gerada no periodo colonial, 0 homem tinha o
direito de controlar a vida da mulher como se ela fosse sua propriedade,
determinando os papéis a serem desempenhados por ela, com rigidas
diferencas em relagdo ao género masculino. Segundo Saffioti (1987, p.47)
“Calcula-se que o homem haja estabelecido seu dominio sobre a mulher h&

cerca de seis milénios”.
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Entende-se por patriarcado o regime da dominagao das mulheres pelos
homens. Barreto define patriarcalismo como:
{...} uma estrutura sobre as quais se assentam todas as
sociedades contemporaneas. E caracterizado por uma
autoridade imposta institucionalmente, do homem sobre
mulheres e filhos no ambiente familiar, permeando toda
organizacdo da sociedade, da producdo e do consumo, da
politica, a legislacdo e a cultura. Nesse sentido, o patriarcado
funda a estrutura da sociedade e recebe refor¢o institucional,

nesse contexto, relacionamentos interpessoais e
personalidade, sdo marcados pela dominacéo e violéncia.

Entretanto conforme Scoot 1995,

O patriarcado ndo designa o poder do pai, mas o poder dos
homens do masculino, enquanto categoria social € uma forma
de organizacao social na qual as relagbes sdo regidas por um
principio basico: as mulheres estdo hierarquicamente
subordinadas aos homens. A supremacia masculina ditada
pelos valores do patriarcado atribuiu um maior valor as
atividades masculinas em detrimento das atividades femininas;
legitimou o controle da sexualidade, dos corpos e da autonomia
femininas; e, estabeleceu papéis sexuais e sociais nos quais o
masculino tem vantagens e prerrogativas.

No contexto historico do qual advém o sistema patriarcal, observa-se
que nem sempre foi assim, no passado as mulheres ndo eram subordinadas

aos homens.

Segundo Saffiotti (2004, p.58) “Nas sociedades de caga e coleta, por
exemplo, a primeira atividade cabia aos homens e a segunda as mulheres (...)
em tais sociedades elas eram responséaveis por mais de 60% da provisdo dos
viveres necessarios”. Sendo assim, o homem poderia voltar sem nada da sua

atividade, mas a mulher sempre voltava com algumas folhas, frutos, raizes.

A base da dominacdo masculina como ja dito anteriormente consistiu
inicialmente na explicagdo biolégica. No entanto analisando a constru¢do das
estruturas societarias, percebe-se uma explicacdo para tal diferenciacdo, essa
divisdo de papeis, definidos biologicamente de forma socialmente valorativa,
direciona a divisdo sexual da sociedade, que se constréi no cotidiano, de
maneira quase que imperceptivel, produzindo padrées do que & ser mulher e
ser homem como, por exemplo, atribuindo a cor azul para um e rosa para a

outra, que contribuem para uma naturalizacdo dessa diferenciagéo na estrutura
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social, consolidando na vida dos individuos tais preceitos, dificultando sua
desconstrugao.

Segundo Bourdieu (2002) essa naturalizacdo ocorre através do habitus
sexuados, definido como interiorizagdes construidas na sociedade as quais se
instalam no inconsciente do individuo que as expbe através de praticas e
posicionamentos ideoldgicos, influenciando os outros individuos que também o
rodeiam e seus sucessores. Com isso, a forma como a sociedade se relaciona
e se estrutura através do habitus, faz com que o individuo naturalize
determinadas construgfes sociais como se elas fossem ldgicas, impassiveis de

guestionamentos,

A identidade social da mulher (..) é construida através
da atribuicdo de distintos papeis que a sociedade
espera ver cumpridos pelas diferentes categorias de
sexo. SAFFIOTI (1987, p.08)

Diante disto, pode-se afirmar que a sociedade patriarcal atribui 0 espaco
doméstico a mulher como se este estivesse diretamente ligado a sua natureza
bioldgica, de acordo com esta afirmacéo seria natural que a mulher apenas se
dedicasse aos afazeres domésticos,

De modo geral, contudo, a supremacia masculina
perpassa todas as classes sociais, estando também

presente no campo da discriminacdo racial. SAFFIOTI
(1987, p. 16)

Ao homem sempre foi atribuido o papel de sujeito e o feminino como seu
objeto, o outro, subordinada a ele. No entanto, o papel da mulher ndo passa de
uma construcdo social, o ser feminino, ddcil, submisso ndo sdo conceitos
naturais, e sim estereétipos construidos pela sociedade para as pessoas
nascidas com o sexo feminino. Minayo discorre sobre os papeis historicamente
atribuidos, quando diz:

Na visdo arraigada no patriarcalismo, o masculino é
ritualizado como o lugar da acéo, da decisdo, da chefia
da rede de relagbes familiares e da paternidade como
sinbnimo de provimento material: € o “impensado” e o

“naturalizado” dos valores tradicionais de género.
(2005, p. 02)
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A partir dessa visdo, o papel feminino estabelecido diz respeito a
maternidade como principal atribuicdo das mulheres e, com isso também o
cuidado da casa e dos filhos. Ela é uma pessoa que deve sentir-se realizada
em casa. O homem tradicional é o provedor, o que trabalha fora, traz o
sustento da familia, realiza-se fora de casa, no espago publico. Para a mulher é
considerado adequado que ela seja meiga, maternal, fragil, recatada, e do
homem, o que ainda se espera, € que tenha forca, seja viril, demonstre
iniciativa,

As mulheres sao “amputadas”, sobretudo no
desenvolvimento e uso da raz&@o e no exercicio
do poder. Elas sé@o socializadas para

desenvolver comportamentos doéceis, cordatos
apaziguadores. Saffioti (2004, p.35)

Estes modelos que sempre foram atribuidos para as mulheres néo
passam de esteredtipos construidos social e culturalmente, na realidade o
modelo de vida onde as mulheres eram unicamente responsaveis pelos
trabalhos domeésticos coube apenas a uma pequena parcela da sociedade
(leia-se brancas de classe alta), as mulheres negras, sempre trabalharam fora
de casa, primeiro como escravas e depois domésticas ou vendedoras
ambulantes, circulando nos espacos publicos. Para as mulheres que vivem no
campo o0 que € chamado de cuidar da casa esconde o trabalho na rocga, o
cultivo da horta e a criacdo de animais onde o que € produzido é
comercializado para o sustento da familia. Para, além disso, estdo as mulheres
que vivem sozinhas com seus filhos e sdo as responsaveis por sua
manuteng¢do, e muitas outras trabalham fora e dividem com o marido ou
mesmo mantém sozinhas o sustento da casa. Segundo Saffioti, (2004 p. 31),

{...} na ordem patriarcal de género, o branco encontra
sua segunda vantagem. Caso seja rico, encontra sua

terceira vantagem, o que mostra que o poder é macho,
branco e de preferencia heterossexual.

A naturalizacdo desses papeéis e das relagbes de género fazem parte de
uma ideologia que tenta fazer crer que esta realidade € imutavel e
incontestavel, pertencente a esséncia masculina e feminina, como se o ser
homem e ser mulher fosse estabelecido a partir do nascimento. Porém como ja

foi observado, o que € ser mulher e ser homem néo € fruto da natureza, mas
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sim da forma como as pessoas vao aprendendo a ser, em uma determinada

sociedade, em um determinado momento histoérico.

A partir dessa analise, faz-se necessario trazer para o debate o conceito
de género, suas caracteristicas e como isto influencia na classificacdo homem/

mulher.

2.2 DISCUTINDO GENERO

O conceito de género foi elaborado e sofreu varias mudangas no
decorrer da historia, mas para compreender sua utilizacdo mais atual, traz-se
como referéncia frase de Simone de Beauvoir (1967, p. 9):

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino
bioldgico, psiquico, econbmico define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da
civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre o
macho e o castrado que qualificam de feminino. Somente a

mediacdo de outrem pode constituir um individuo como um
outro.

Em sua definicdo no dicionéario, género é entendido como um conceito
de ordem geral que abrange todas as caracteristicas ou propriedades comuns
que especificam determinado grupo ou classe de seres ou de objetos. O
movimento feminista defende que este conceito em questdo ndo tem a ver com
sexo, ele representa uma construcdo psicossocial do homem e da mulher,
sendo um conjunto de caracteristicas atribuidas de forma diferenciada as

pessoas.

A autora Joan Scott define género com: “um elemento constitutivo das
relacbes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos” (1990,
p.86). Para Saffioti, no entanto:

{...} cada feminista enfatiza determinado aspecto do
género, havendo um campo ainda que limitado, de

consenso: 0 género € a construgdo social do masculino
e do feminino. (2004, p.45).

Sobre a correlacdo entre género e dominacéo, Saffioti (2004) afirma que
relacbes de género ndo necessariamente sao relacbes de poder e
hierarquizacdo, além de afirmar que a categoria género abarca mais do que a

composi¢cdo mulher-homem. A autora diferencia sexo como algo particular da
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biologia, enquanto o género é socialmente construido. “O conceito de género
nao explicita, necessariamente, desigualdades entre homens e mulheres.

Muitas vezes a hierarquia € apenas presumida.” (p.45)

A construcdo do género acontece através das relacdes sociais da
percepcdo em relacdo ao outro. Pode ser concebido como “simbolos culturais
evocadores de representacdes, conceitos normativos como grade de
interpretacdo de significados, organizacfes e instituicdes sociais, identidade
subjetiva” (SCOTT, 1988).

Diante do que sempre foi atribuido a mulher pela sociedade ao longo da
histéria como simples complemento masculino, se solidifica a violéncia
simbdlica construida no processo de socializacao, onde o individuo internaliza
o discurso dominante, seja esse ator social um agente dominador ou
dominado. A violéncia simbdlica é entendida por Bourdieu como,

Violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias
vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
puramente simbdlicas da comunicagdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do

desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima
instancia, do sentimento. (2002, p. 7-8)

Essa dominacdo se mantém historicamente, por ser sutil é incorporada
pelos sujeitos sem que a percebam. Esta cultura de inferioridade teve a familia
como instrumento de manutencdo e propagacdo, construindo nas mulheres
uma personalidade de comportamentos submissos e caracteristicas proprias,
Souza salienta que,

A sociedade acaba reforcando o processo de educacdo
sexista estabelecendo concepc¢des que s&o vistas
como “naturais”, e existe toda uma estrutura na qual a
familia, a religido, a escola e 0os meios de comunicagéo
estdo envolvidos, determinando a¢des e conceitos que
atuam como “verdades absolutas” e que reproduzem
esteredtipos, construidos socialmente. (2006)

Soihet (2008, p. 198) salienta que “Definir a submissdo imposta as
mulheres como uma violéncia simbolica ajuda a compreender como a relacao
de dominacdo é sempre afirmada como uma diferenca da ordem natural,

radical, irredutivel, universal”.
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Segundo Saffioti,

{...} compreende-se que o processo de dominacao s6 possa se
estabelecer numa relagdo social. Desta forma, ha o(s)
dominador(es) e o(s) dominado(s). O(s) primeiro(s) néo
elimina(m) o(s) segundo(s), nem pode ser este seu intento.
Para continuar dominando, deve(m) preservar seu(s)
subordinado(s). Em outros termos, dominacdo presume
subordinacdo. (2011, p.117).

As violéncias psicolégica e moral podem ser entendidas enquanto
violéncia simbdlica, pois apresentam-se de formas disfarcadas e as vitimas
acabam nao se reconhecendo como tal. Tais tipos de violéncia trazem
consequéncias devastadoras, acontecem por meio de humilhacoes,
desvalorizacdo, ameacas, tentativas de fazé-las sentir-se incapazes, inferiores,
merecedoras das situagdes vivenciadas. Ou seja, impdem uma situacdo de
dependéncia e submissdao onde as mesmas aderem comportamentos ditos

“corretos” e mantem-se numa relacdo que para elas € imutavel.

Mas na sociedade marcada pela exclusdo e submissdo da mulher temos
também evidenciado a questdo da violéncia contra a mulher que é uma
violéncia de género, sendo um grave problema que envolve questbes
ideolégicas e culturais, uma expressdo da questdo social que precisa de
Politicas Publicas para o seu enfrentamento, tendo grande importancia no
Brasil, a Lei 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha.

2.3 LEI MARIA DA PENHA

A criacao da Lei n°® 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha,
tem esse nome em homenagem a brasileira Maria da Penha Maia Fernandes,
farmacéutica, professora universitaria, que foi vitima de violéncia doméstica
durante seis anos de casamento, onde aconteceram duas tentativas de
homicidio, em uma dessas tentativas, Maria da Penha ficou paraplégica.
Segundo o site compromisso e atitude (2012) a primeira condenagao ocorreu
oito anos apds o0 crime, entretanto agressor Marco Viveros conseguiu a

liberdade, em virtude disto, Maria da Penha no ano de 1994 decidiu contar sua
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historia no livro “Sobrevivi... posso contar”, no qual relata as agressdes sofridas
por ela e por suas filhas. Através da divulgacéo deste livro, a autora conseguiu
contato com a CEJIL-Brasil (Centro para a Justica e o Direito Internacional) e o
CLADEM-Brasil (Comité Latino-Americano do Caribe para a Defesa dos
Direitos da Mulher), que em 1998 encaminharam a CIDH (Comissao
Interamericana de Direitos Humanos) da OEA (Organizacdo dos Estados
Americanos) uma peticdo contra o Estado brasileiro, referente ao exemplo caso

de impunidade em relacéo a violéncia doméstica pela mesma sofrida.

Segundo o site politize, no ano de 2011, a Comissao Interamericana de
Direitos Humanos, responsabilizou o Estado brasileiro por negligéncia, omissao
e tolerancia em relacdo a violéncia doméstica contra as mulheres. Foi
recomendada a finalizacao do processo penal do agressor de Maria da Penha;
a realizacao de investigacOes sobre as irregularidades e atrasos no processo;
reparagdo simbdlica e material a vitima pela falha do Estado em oferecer
recursos adequados; e a adocdo de politicas publicas voltadas a prevencéo,
punicdo e erradicacdo da violéncia contra a mulher. A partir dai 0 governo
brasileiro viu-se obrigado a criar um novo dispositivo legal que trouxesse maior

eficacia na prevencao e puni¢édo da violéncia doméstica no Brasil.

Diante desse caso que deu grande visibilidade a violéncia contra as
mulheres tornou-se exemplo na defesa dos direitos das vitimas dessas
violéncias e por isso a Lei n® 11.340 recebeu o nome da Lei Maria da Penha.
(BRASIL, 2015).

A Lein°® 11.340,

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, nos termos do 8 8° do art. 226 da Constituicdo
Federal, da Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Mulheres e da Convencao
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher; disp6e sobre a criagdo dos Juizados de
Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo
de Processo Penal, o Cdodigo Penal e a Lei de Execucéo Penal;
e dé outras providéncias. (BRASIL, 2006).

A Lei Maria da Penha busca romper com a ideologia patriarcal da

submisséo feminina ela cria formas de punir, prevenir e erradicar a violéncia


http://www.politize.com.br/6-questoes-vitais-sobre-violencia-contra-a-mulher/
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contra a mulher. A Lei Maria da Penha contempla como crime 0s seguintes
tipos de violéncia:

a) violéncia fisica - qualquer comportamento que agrida a integridade ou saude
corporal, como por exemplo, tapas, murros, empurrdes, cortes, queimaduras,

negligéncia ao socorro;

b) violéncia psicoldgica - qualquer comportamento que cause dano emocional e
diminuicdo da autoestima, como por exemplo, ameaca, constrangimento,
humilhacdo, manipulacdo, vigilancia constante, perseguicdo, chantagem,

ridicularizacao;

c) violéncia sexual - qualquer conduta que constranja, cause danos ou
sofrimento sexual, como relacdo sexual ndo desejada, mediante ameaca ou
uso da forca, proibicdo de qualquer método contraceptivo ou que force ao

matriménio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicao;

d) violéncia patrimonial - acdo que configure retencéo, violacdo de
objetos pessoais, instrumentos de trabalho, bens ou recursos econdmicos,
como por exemplo, posse de dinheiro e imoveis, ocultacdo/destruicdo de

documentos, ndo pagamento de pensdao alimenticia;

e) violéncia moral- qualquer conduta entendida como calunia, difamacéao

ou injaria contra a mulher.

A lei pune com mais rigor a violéncia contra a mulher, porém ela sozinha
nao é capaz de erradicar as diversas situacdes de violéncia que ocorrem no
cotidiano da sociedade, para além da punicao é preciso que existam trabalhos
educativos de desconstrucdo dos padrbes patriarcalistas que perduram.
Existem diversos ambientes propicios para o desenvolvimento de acdes que
visam o combate as diversas violéncias vivenciadas pelas mulheres, porém o

espaco legitimado para tal sédo as escolas.

Segundo Henrigues e Barros,
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{...} é necessario intervir no ambito educacional, de modo a
promover uma mudancga cultural profunda em nossa sociedade.
Se o machismo figura como um dos principais fatores
geradores de violéncia, o abandono deste pensamento pela
maioria poderia mudar a atual configuracao das relaces entre
0s géneros. Embora pareca utopico e pouco pratico, somente o
esforco em conjunto de instituicGes educacionais e familiares
sobre uma nova compreensao das relacées de género que nao
a de dominagao masculina pode tornar possivel uma mudanca
palpavel quanto a violéncia contra a mulher.
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3 REPRODUCAO SOCIAL

A discussédo do machismo nos leva ao debate da Reproducédo Social, ou
seja, trata-se da discussdo sobre como sdo produzidas e reproduzidas as
relacbes na sociedade, sendo essencial para manutencdo de sistemas
baseados na dominagdo diante disto, para que as estruturas existentes
permanecam, € necessario que se tenha um agente eficaz e ativo para

manutencao dessas relacoes.

Como ja dito anteriormente entende-se que existem diversos espagos
onde sao aprendidos valores e crencas, a familia é o primeiro ambiente onde
acontecem tais aprendizados, estes ocorrem também em igrejas, na
comunidade e em todos 0s espagos de convivéncia estes meios propiciam
aprendizados diferenciados, porém a escola é o aparato social legitimador de
ideologias. Sendo este 0 espaco onde se constroem as relacfes, torna-se um

centro de referencia que marca os individuos que por ela passam.

O sistema escolar tem sido utilizado como meio de reproducdo de
teorias conservadoras pela sociedade. Bourdieu e Passeron (1992) dizem que
a escola e todo o sistema de ensino existem como ferramenta de manutencéo
dos padrBes socialmente estabelecidos. Os autores utilizam o conceito de
violéncia simbolica para esclarecer como os dominados aceitam sem maiores
problemas as regras imposta pela acdo pedagdgica, para os autores, “Toda
acdo pedagogica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto

imposicao, por um poder arbitrario, de um arbitrio cultural”. (p.20)

Diante disto a acdo pedagdgica seria 0 meio pelo qual as instituicdes de
ensino dominam os sujeitos fazendo com que eles se posicionem na sociedade

de acordo com o que foi preestabelecido pela cultura dominante.

A AP (Acdo Pedagodgica) escolar que reproduz a
cultura dominante, contribuindo desse modo para
reproduzir a estrutura das relacdes de forca, numa
formacao social onde o sistema de ensino dominante
tende a assegurar-se do monopodlio da violéncia
simbdlica legitima. (Bourdieu e Passeron (1992)p.21)
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No ambiente escolar ocorre a naturalizacdo dos processos que reforcam
a violéncia simbdlica, esta se realiza através da figura que representa
autoridade naquele espaco, que no caso da escola € a figura do professor/a
conta também com o ambiente social tendo como principal objetivo manter os

padrdes socialmente aceitos.

As criangas sdo educadas para desenvolver papéis de acordo com o
género ao qual pertence, a partir dai elas comegam a identificar e reproduzir as

diferencas sociais entre 0 masculino e o feminino.

3.1 MACHISMO MATA: CONSEQUENCIAS DE UMA EDUCACAO MACHISTA

Como vimos até aqui, historicamente a educacao feminina foi marcada
pela definicdo de papéis que propiciou uma cultura de dominagcdo de género
que se perpetua na sociedade, essa ideologia vem determinando “a
inferioridade das mulheres” que por vezes reproduzem
discursos/comportamentos preconceituosos que lhe foram impelidos durante a
vida. A diferenciacédo na forma de educar meninos e meninas criou estereétipos
comportamentais padronizando o modo de agir e o “lugar” que cada um
pode/deve ocupar na sociedade,

O machismo é uma heranca cultural muito forte. Antes de ser
uma reproducdo de comportamentos exclusivamente masculino
ele é reforcado pela vida familiar, incluindo ai a educacéo

recebida da mé&e, que inconscientemente reafirma seus
esteredtipos. (PIRES, 2015)

Essa visdo sexista é reforcada na educacdo familiar e escolar, as
meninas sao ensinadas a ndo sair de casa em determinados horérios; a serem
bem comportadas; vestir-se de determinada forma; serem delicadas; nao falar
alto; a querer ser mae; ndo se envolver com varios homens; a brincar com
coisas ditas de meninas: cuidar de bonecas, fazer comida, brincar com
brinquedos que ensinam a passar roupas, lavar pratos, etc.; ser responsavel

pelas tarefas domésticas, ou seja, a responder a um padréo heteronormativo®.

4 ~ . g . .
Responder ao padréo heteronormativo significa se encaixar dentro do modelo de um sistema que prega
que o “normal” e “aceitavel” é relacionar-se amorosa e sexualmente com pessoas do sexo oposto, 0 que
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JA4 0s meninos recebem brinquedos que incentivam, muitas vezes, a
agressao, as brincadeiras de luta, de esportes, sempre longe das tarefas
domésticas. Eles sdo incentivados desde pequenos a ocupar o papel de
macho, aquele que pode e deve se envolver com varias mulheres, como forma

de se afirmar perante a sociedade.

Deste modo conforme Saffioti (2004), “O poder apresenta duas faces: a
da poténcia e da impoténcia. As mulheres sédo socializadas para conviver com
a impoténcia; os homens - sempre vinculados a forca- sdo preparados para o

exercicio do poder”.

A violéncia contra as mulheres demostra a ideia de poder e posse dos
homens sobre as mulheres. E uma forma de reproducdo e manutencido do
machismo onde impera a ideia de inferioridade feminina.

O machismo constitui, portanto, um sistema de
representacdes-dominacdo que utiliza o argumento do
sexo, mistificando assim as rela¢gfes entre os homens e
as mulheres, reduzindo-os a sexos hierarquizados,
divididos em polo dominante e polo dominado que se

confirmam mutuamente numa situacdo de objetos.
DRUMONT (1980)

Saffioti (2004) enfatiza que na sociedade patriarcal em que vivemos
existe uma forte banalizacdo da violéncia, havendo toleréncia e até mesmo
incentivo social, para que os homens exercam sua masculinidade baseado na
forca. Dessa forma, “E obvio que a sociedade considera normal e natural que
0s homens maltratem suas mulheres, assim como que pais e mées maltratem

seus filhos, ratificando, deste modo, a pedagogia da violéncia”.

A violéncia manifesta-se de diferentes maneiras: assédio, insultos,
ameacas, espancamento, estupros, assassinatos, mas também de formas sutis
de desqualificagdo das mulheres, como quando alguém diz que é boa
motorista, "apesar de ser mulher” como se a capacidade para desenvolvimento
de certas atividades estivesse ligada biologicamente ao sexo. “Qualquer que
seja a forma assumida pela agressdo, a violéncia emocional estd sempre
presente.” Saffioti (2004), p. 75.

faz com que as pessoas que tem uma orientacdo sexual fora desse “limite” estejam submetidas a
discriminag@es, preconceitos e a homofobia.
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Ditados populares como “Prendam suas cabras que meu bode esta
solto”, expressam a inferioridade feminina e que elas sado educadas a se
satisfazer e a viver no ambito privado, enquanto os meninos sao socializados a
agir como macho viril. Diante do exposto entende-se que a mulher aprende
desde o inicio da vida que é inferior, e que, portanto deve ser oprimida pelo
masculino, ao homem é ensinado que pode/deve exercer esta dominacdo a
qualquer custo resultando assim em atos violentos que por vezes culminam em

diversos tipos de violéncia e em grande escala em feminicidio.

Segundo a socidloga Eleonora Menicucci®,

{...} feminicidio € um crime de 6dio e seu conceito
surgiu na década de 1970 para reconhecer e dar
visibilidade a morte violenta de mulheres resultante da
discriminacdo, opressdo, desigualdade e violéncia
sistematicas. Essa forma de assassinato ndo constitui
um evento isolado e nem repentino ou inesperado. Ao
contrdrio: faz parte de um processo continuo de
violéncias, cujas raizes miséginas caracterizam-se pelo
uso de violéncia extrema. Inclui uma vasta gama de
abusos, desde verbais, fisicos e sexuais, como o
estupro, e diversas formas de mutilacéo e de barbarie.

Em 09 de marco de 2015, a presidenta Dilma Rousseff sancionou a Lei
n° 13.104, que altera o cédigo penal para prever o feminicidio como um tipo de
homicidio qualificado e inclui-lo no rol dos crimes hediondos. O feminicidio é
caracterizado quando a mulher é assassinada justamente pelo fato de ser
mulher, esta lei, vem dizer que casos de violéncia doméstica e familiar ou
menosprezo e discriminagéo contra a condicao de mulher passam a ser vistos
como qualificadores do crime.

Cotidianamente as mulheres séo alvo de violéncia na maioria das vezes
tal fendbmeno manifesta-se dentro de seus lares, distante do olhar da sociedade
€ como apontam as pesquisas, praticado, em sua maioria por seus (ex)
companheiros.

Segundo os dados do Mapa da Violéncia 2015°% no Brasil, 4.762
mulheres foram mortas em 2013 sendo treze homicidios diarios.

O site infogram publicou o cronébmetro da violéncia contra a mulher no

Brasil’, revelando que ocorreram:

>Professora titular de Satde Coletiva da Universidade Federal de S&o0 Paulo e ministra das
Politicas para as Mulheres entre 2012 e 2015
6Disponl'vel em: http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia_2015_mulheres.pdf
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e 05 espancamentos a cada 2 minutos (Fundacéao Perseu Abramo/2010);

e 01 estupro a cada 11 minutos (9° Anuario da Seguranca Publica/2015);

e 01 feminicidio a cada 90 minutos (Violéncia contra a mulher: feminicidio
no Brasil - Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada - Ipea/2013);

e 179 relatos de agressao por dia (Balanco Ligue 180 - Central de
Atendimento a Mulher/jan-jun/2015);

e 92 mil mulheres assassinadas em 10 anos, 41% em casa (Mapa da
Violéncia 2012).

Percebe-se a partir da construcéo tedrica tracada que a violéncia de
género estd muito além de valoracdes biologicas, essas desigualdades
impostas ao feminino fazem parte de uma construcdo sociocultural que €
apreendida no decorrer da vida de homens e mulheres, observando os dados
apresentados tanto a Lei Maria da Penha como a do Feminicidio foram grandes
conquistas das mulheres, mas elas por si s6 ndo sdo capazes de extinguir as
violéncias impostas a mulheres, a educacao propicia comportamentos ditos
como bons ou ruins dependendo do que seja apreendido, uma educacao
machista pautada na superioridade masculina traz sérias consequéncias para a
sociedade.

Segundo pesquisa que avalia a efetividade da Lei Maria da Penha
realizada em 2015 pelo IPEA® (Instituto de Pesquisa Econdmica aplicada) por
meio de um método conhecido como modelo de diferencas em diferencas —
“‘em que os numeros de homicidios contra as mulheres dentro dos lares foram
confrontados com aqueles que acometeram os homens“—, 0os pesquisadores do
Instituto utilizaram dados do Sistema de Informacdes sobre Mortalidade do
SUS para estimar a existéncia ou ndo de efeitos da LMP na reducdo ou
contencdo do crescimento dos indices de homicidios cometidos contra as
mulheres.

Apesar de a Lei Maria Penha ndo ter como foco o homicidio de
mulheres, a pesquisa partiu do pressuposto de que a violéncia doméstica
ocorre em ciclos, “onde muitas vezes ha um acirramento no grau de

agressividade envolvida, que, eventualmente, redunda (muitas vezes de forma

" Dados copilados no dossié Violéncia contra mulheres: http://www.agenciapatriciagalvao.org.br/dossié
8 Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/TDs/td_2048.pdf
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inesperada) na morte do cdnjuge”, por isso “seria razoavel imaginar que a lei,
ao fazer cessar ciclos de agressdes intrafamiliares, gere também um efeito de
segunda ordem para fazer diminuir os homicidios ocasionados por questdes
domésticas e de género”, defendem os autores.

Os resultados indicam que a LMP fez diminuir em cerca de 10% a taxa
de homicidio contra as mulheres dentro das residéncias, o que “implica dizer
que a LMP foi responsavel por evitar milhares de casos de violéncia doméstica
no pais”. Os autores ressaltam, no entanto, que a efetividade ndo se deu de
maneira uniforme no pais, por causa dos “diferentes graus de

institucionalizacado dos servigos protetivos as vitimas de violéncia doméstica”.

3.2 EDUCANDO HOMENS E MULHERES

Como j& dito anteriormente a educacdo € um dos principais fatores que
levam a reproducdo de comportamentos machistas, neste topico busca-se se
discutir como se da o processo que discrimina as mulheres e cria um padrao de

comportamento dito “correto” e que deve ser seguido.

Os esteredtipos provém dos pais e das pessoas que cercam a
crianga. Os pais constroem o primeiro ambiente de brinquedos
da crianca, antes que ela comece a fazer suas escolhas. No
nascimento, o quarto das meninas é rosa, com bonecas, e 0
dos meninos é azul, com carros em miniatura. As meninas
costumam brincar de “casinha” e representam o papel da méae;
os meninos, de “motorista”, que dirige o carro. E o contexto em
que a crianga vive especialmente o meio familiar, que dirige
inicialmente tais escolhas. Brougére (2004 apud, Kishimoto e
Ono 2008, p.209).

Assim, a partir destas construcbes, sdo constituidos géneros sobre

regras, linhas e estruturas atribuidas a cada sexo e, deste modo,

{...} acabamos por naturalizar o que é social, acabamos por
“colar”, aos corpos femininos e masculinos, destinos,
possibilidades, sentimentos, disposicoes, tornando-os
“inerentes” a cada um dos géneros. Atributos que sdo sociais e
historicos — portanto atributos que sao produzidos e fabricados,
de diferentes modos, por diferentes sujeitos, em diferentes
momentos e sociedades — acabam por serem percebidos como
universais e eternos (LOURO 1995).

E indiscutivel que somos o resultado de uma educacdo. Educacdo aqui

entendida como algo que comeca no seio da familia, ndo somente na escola
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(que é educacédo e possui grande importancia). Deve-se comecar um trabalho
de cunho educativo para que falas e crengcas machistas sejam extintas desde o
inicio da socializacdo do individuo. Pais, mées, professores e todos que cercam
as criancas devem trabalhar com os meninos e meninas. O machismo também
ocorre entre as mulheres, ja que elas ndo estdo imunes a uma educacgao
sexista. Mulheres foram ensinadas a se odiarem e ver na outra uma rival. Isso
€ o retrato de uma cultura perversa que transforma as mulheres em suas
préprias algozes. A educacao € um caminho longo, e por vezes dificil, mas &
necesséria e deve seguir padrbes para mudanca de realidades postas, as
criangcas ndo devem ser educadas a partir de esteredtipos A lista de discursos
de cunho sexista impostos na infancia € imensa e tais discursos permanecem e

tornam-se maiores e mais agressivos na adolescéncia.

Segundo Henriques e Barros “A escola cumpre papel imprescindivel
nessa dinamica, pois € principalmente na escola que se estruturam as
primeiras relacdes interpessoais, onde a criangca tem contato e € obrigada a

conviver com pessoas que nao sao da familia”.

Portanto, a educacdo deve ser meio de transformacgéo, mas, de acordo
com o padrdo seguido torna-se um instrumento de dominacdo e manutencao
de poder. A educacdo formal tende a naturalizar padr6es como se fossem
imutaveis, isto posto, meninos sdo ensinados a acreditar que sao superiores e
crescem reproduzindo este ideal, enquanto as meninas tornam-se mulheres
oprimidas, carregando consigo uma fragilidade imposta socialmente e mesmo
em meio a tantas lutas continuam diminuidas e oprimidas. Conforme Silva
(2009) apud Silva e Ferreira 2014,

A educagdo é um processo pelo qual uma sociedade molda os
individuos que a constituem, assegurando sua repeticdo ou
continuidade historica, pois o processo de escolarizagdo dura
por toda a vida; mostrando-nos que a sociedade pode moldar
seus individuos de acordo com o seu interesse particular,
visando repassar a seus membros, suas significacdes, valores,

saberes e interpretacdes do mundo. Utilizando o meio que mais
o favorece: a escola.

3.3 A ESCOLA REPRODUTORA
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Por muitos anos a escola exerceu uma fung¢ao excludente, pois somente
podiam frequenta-la as classes mais abastadas, neste periodo as mulheres
também eram excluidas.

Na sociedade patriarcal, as mulheres destinavam-se a
obediéncia e a procriagcdo. Eram “boas” esposas e “boas”
maes, e pertenciam ao espaco doméstico. Através da imagem
de fragilidade fisica da mulher construiu-se que a sua natureza
era inferior ao homem. Ela estaria propensa a passividade, a
submissdo, a docilidade, a meiguice e a clareza dos
sentimentos. Deveria ser exemplo da moral e dos bons

costumes. Entdo lhe era negado o direito de estudar ou de
manifestar-se socialmente. (SILVA, 2009)

Scopel e Mercedes dizem que “a escola, como um espago social
destinado ao ensino, era um privilégio de poucos, destinada a classe
dominante. Ela, desde o seu surgimento, € discriminatoria, atendendo a alguns
de acordo com sua classe social”.

No Brasil a educacéo iniciou-se em 1949 com a chegada dos Jesuitas
que trouxeram um ensino aristocratizado; coube as camadas populares uma
educacao de catequizacao,

A partir da década de 1930 que se deu um crescimento
acelerado, emergindo, nos dois Ultimos periodos, a escola de
massa. Assim, quando se deu a expulsdo dos jesuitas em
1759, a soma dos alunos de todas as instituicdes jesuiticas ndo
atingia 0,1% da populacdo brasileira, pois delas estavam
excluidas as mulheres (50% da populac¢ao), os escravos (40%),

os negros livres, os pardos, filhos ilegitimos e criancas
abandonadas (MARCILIO, 2005, p. 3).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a criacdo Lei de Diretrizes e
bases da educacédo nacional (LDB), entre outras reformas que ocorreram na
educacédo do pais, a educacao tornou-se um direito a todos, sem restricdo, e
Nao mais um espaco apenas para os privilegiados. Segundo a Constituicdo
Federal Brasileira (2017, p.160) artigo 205 e LDB artigo 2°, a finalidade da
educacgao é: “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio

da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

A escola tornou-se um instrumento de mudanca, porém, observa-se que
mantém seu carater conservador que muitas vezes apenas reproduz o0s

padrdes exigidos socialmente.
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Para Bourdieu (1998 p.41) € um erro tomar a escola como fator de
mobilidade social segundo o autor o sistema escolar “¢ um dos fatores mais
eficazes de conservacéo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado

como dom natural”.

Para Freire (1994, apud Chaves 2015, p.09),

A educacao é o principal instrumento de transformacéo
nas condicbes de vida de uma populacdo, podendo
conduzir um povo ao desenvolvimento, ao avanco a
melhoria de vida. Porém, ela pode ser ainda um forte
instrumento de preservacdo e reforco de valores
arcaicos e mentalidades autoritarias.

A escola € a instituicdo onde se inicia e se promove a socializacao das
pessoas, € na maioria das vezes 0 Unico espaco social de convivéncia de
criancas e jovens. No ambiente escolar sdo elaboradas e (re)afirmadas as

regras de convivéncia social, o respeito e as normas de convivio em sociedade.

Para Gomes (2002), a instituicdo escolar € vista como um espac¢o onde
se aprende e também se compartilha ndo sé contelddos e saberes escolares,
mas também valores, crencas, habitos e preconceitos raciais, de género, de
classe e de idade.

Ou seja, € na escola que 0s sujeitos constroem seus pensamentos
acerca do meio social no qual estdo inseridos podendo assim produzir e

reproduzir o que € apreendido nos espacos sociais.

Tradicionalmente a escola reforca a desigualdade entre homens e
mulheres. Isso pode ser observado, por exemplo: na divisdo das filas, na
divisdo de tarefas (meninas como ajudantes da professora), na fala de
docentes que reforcam estereGtipos quando definem comportamentos
adequados a cada um dos sexos, por exemplo, quando se diz "esta parecendo

uma menina", "isso ndo é coisa de menina

comporte-se COmo um menino".

Observa-se como um instrumento de reprodugcao social no ambiente
escolar, algo recorrente na educacéo infantil onde os alunos sao incentivados a
tratar as professoras como tia ou até mesmo como uma segunda mae, estas

acabam tendo sua formacao e sua profissionalizacdo diminuidas e até mesmo
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nao reconhecidos, considerando o ato de educar como extensdo do papel de

mae. Isto é algo que j& foi naturalizado e incorporado pelos atores do processo

e gue na maioria das vezes ndo tem a percepc¢ao do que estdo reproduzindo.
Na medida em que, de fato, a professora desempenha
uma funcdo que ndo se restringe ao ensino; na medida
em que a funcéo de socializacdo também participa do
ensinar; e na medida em que sua formagdo é
insuficiente, a professora lanca m&o do repertorio
apreendido domesticamente e que é reforgado pelo
sistema escolar que, apesar de ter se aberto as
mulheres, funciona sob a ideologia tradicional,
reforcando e recriando modelos dicotdmicos de papéis

de género. (Rosemberg e Amado 1992, apud
Rosemberg 1994, p.13)

E possivel constatar também como mulheres (méaes, professoras, etc.)
reproduzem o machismo e as ideias da sociedade patriarcal, que pregam a
“‘inferioridade” e a "submissao” das mulheres. Essa reproducdo deve-se ao fato
de que as mulheres foram criadas e ensinadas para cumprir papeis sociais pré-
definidos, onde a mulher torna-se a parceira do sistema néo tendo percepcéo
que estd mantendo um sistema onde ela mesma € oprimida. Essas ideias sao

repetidas na familia, na escola, nas igrejas, nos meios de comunicacao.

Papalie & Olds (apud Valle, p.141) asseguram que 0S pais exercem
influéncia direta na construcdo de género, pois a maioria deles trata filhas de
maneira diferente, enfatizando diferencas sexuais e, possivelmente,

ocasionando diferencas na personalidade de homens e mulheres.

Segundo Louro 1994 “No processo de educagdo, ha um conjunto
bastante complexo e contraditorio de expectativas e atribuicbes designadas

para cada um dos géneros”.

A escola deve favorecer e incentivar pensamentos criticos diante das
diversas situacdes apresentadas aos alunos, possibilitando que eles formulem
ideias, porém o que vivenciamos é um sistema escolar burocratizado,
defasado, conservador que reproduz padrdes trazendo no seio das instituicdes
preconceitos e padroes de comportamentos socialmente aceitos. Para Louro
(1994),

{...} O processo de educacdo dos homens e mulheres supde

uma construgdo social dos sujeitos. Implica na
transmissdo/aprendizagem de principios, valores,
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conhecimentos habilidades, supem também a internalizacéo
dos gestos, posturas, comportamentos, disposi¢des
“apropriados” a cada sexo. (P.41)

A escola reflete o sexismo reproduzindo, as estruturas sociais e
reforcando os preconceitos e as supostas vantagens de um sexo sobre 0 outro
contribuindo para a construcéo da identidade de meninas e meninos. Segundo
Pupo,

A escola contribui para manutencdo dos sistemas de
pensamento e atitudes sexistas, historicamente construidos,
que mantém as mulheres marginalizadas e hierarquicamente
submetidas a padr6es masculinos. A linguagem, o pensamento
cientifico androcéntrico®, os contetidos de ensino das diversas
disciplinas, os procedimentos pedagdgicos e padrées de
relacdo entre professoras (es) e alunas (0os) contribuem para
manutenc¢do do status quo feminino e masculino.

A visdo androcéntrica € reproduzida por toda sociedade, e seu
significado passa despercebido, as normas vivenciadas no ambiente escolar
gue demonstram como padrdes tidos como naturais apenas estéo reforcando a
discriminacdo de um género diante do outro, para a supracitada autora,

A linguagem oral reflete essa discriminagéo sexista e reforga o
modelo linguistico androcéntrico. Existem palavras para
denominar o individuo do sexo masculino e outras para o sexo
feminino, mas quando por razdes de economia é preciso utilizar
uma forma comum para se referir a individuos de ambos os
sexos, a opcdo é sempre pelo termo no masculino - o homem,
senhores pais, prezados alunos -; dessa forma, a identidade
sexolinguistica feminina fica distorcida. A menina deve

aprender sua identidade sexolinguistica para imediatamente
renunciar a ela.

Diante disto recorre-se a autora Whitaker (apud Valle) afirma que “as
criancas sdo educadas por meio de estimulos oferecidos pelos adultos que
suscitam comportamentos diferentes, dependendo do género ao qual

pertengcam”.

3.4 COMO SE REPRODUZ O MACHISMO

°0 androcentrismo consiste em considerar o ser humano do sexo masculino como o centro do universo,
como a medida de todas as coisas, como o Unico observador valido de tudo o que ocorre no nosso
mundo, como o Unico capaz de ditar leis, de impor a justica, de governar o mundo. E precisamente esta
metade da humanidade que possui a forca (os exércitos, a policia), domina os meios de comunicacéo de
massa, detém o poder legislativo, governa a sociedade, ttm em suas mados o0s principais meios de
producao e é dona e senhora da técnica e da ciéncia”. (Moreno Marimén, 2003, p.23).
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O machismo transparece e reproduz-se de forma sutil, ele se faz
presente constantemente na sociedade e pode ser facilmente notado em
diversos ambientes, transparece de diversificadas maneiras estando presente
nas propagandas que trazem o corpo feminino como atrativo para vendas
direcionadas ao publico masculino, em letras de musicas que tratam as
mulheres como objetos, em alguns contextos pode se observar a justificativa
das diversas violéncias impostas as mulheres como algo “necessario” por ser
fruto do “amor”. Atualmente tem sido percebido, discutido e denunciado casos
de musicas que além de trazer um carater violento incentivam a violéncia e a

cultura do estupro.

Segundo Chaves (2010, apud Chaves 2015 p.03),

A midia é uma das maiores disseminadoras de
preconceitos em nossa sociedade. As mulheres, foram
transformadas em objeto de consumo ou em escravas
domesticas, deixaram de ser pessoas. Basta assistir
uma propaganda de cerveja ou de sabdo em pé para
perceber isso. Ao mesmo tempo a midia tenta criar
uma falsa aparéncia de igualdade entre os sexos.
Assim, ratifica o machismo promovendo violéncias de
género.

Para a supracitada autora, “A mulher é educada pela sociedade
patriarcal a aceitar seu papel social imposto, sua condicdo de classe

subalterna, de propriedade do homem, sua condi¢ao inessencial”. (p.06)

Diante disso, constata-se que a educacao recebida e tudo que € exposto
pelos canais de comunicacdo sdo responsaveis diretos na reproducdo de
comportamentos machistas. Para Cannabrava (2012, apud Chaves 2015 p.
07),

A educacgdo, que comega no seio da familia e continua ao
longo da vida na escola e nos diferentes ambientes sociais e
nos meios de comunicagéo refor¢ca papeis e padrdes culturais
machistas, criando estere6tipos: para 0 homem a autoridade, o
poder de decisédo, a producéo de bens, o mundo exterior; para
a mulher a obrigacdo de obedecer, a reproducdo da vida em
todos os seus aspectos o mundo interior, as quatro paredes.
Essa injusta e desigual relacdo entre homens e mulheres - as
denominadas relacbes sociais de género - gera uma grande
violéncia  estrutural cotidiana, muitas vezes invisivel,
considerada natural, mas que chega aos maus-tratos, a
agressao, a violacao e até a morte.
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A partir do que foi dito, constata-se que o machismo reproduz-se a partir
dos pressupostos construidos no decorrer do tempo de que a mulher é um ser
inferior os diversos meios sociais e principalmente a escola sao os principais
instrumentos para manutencdo desse sistema que oprime e subjuga as
mulheres. Para a desconstrucdo de tais ideais € necesséario um trabalho que

comece no seio da familia e tenha continuidade no ambiente escolar.

3.5 O MACHISMO E A PL ESCOLA SEM PARTIDO

Existem inumeros fatores que mantém as ideologias patriarcais, o
sexismo presente no ambiente escolar € um deles e necessita de um trabalho
de desconstrucdo para tentar extinguir o machismo, porém, diversos
obstaculos precisam ser transpassados para que se consiga comecar e obter

éxito, dentre estes fatores encontra-se o projeto de lei escola sem partido.

Segundo Amorim e Salej,

O projeto de lei n.° 867, de 2015 é fruto do Movimento Escola
Sem Partido coordenado pelo Procurador do Estado de S&o
Paulo Miguel Nagib, apresenta-se como uma iniciativa de pais
e estudantes preocupados com 0 que consideram um alto grau
de contaminacdo politico-ideolégica das escolas e
universidades brasileiras. Para o MESP, “a pretexto de
transmitir aos alunos ‘uma visdo critica’ da realidade, um
exército organizado de militantes travestidos de professores
prevalece-se da liberdade de catedra e da cortina de segredo
das salas de aula para impingir-lhes a sua prépria visdo de
mundo”.

Constata-se que se trata de um movimento que visa restringir a
liberdade de expressdo dos professores, tidos como de esquerda, impondo
uma agenda conservadora no ambiente escolar. Este objetivo fica claro a partir
da redacdo dos projetos que diz que os pais tém o direito a que seus filhos
recebam educacgéo de acordo com os valores de ordem familiar nos aspectos

relacionados a educacdo moral, sexual e religiosa.

Segundo o texto do movimento, devera ser afixado um cartaz nas salas

de aula com os seguintes “deveres” do professor:
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| — O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos
alunos, para promover 0s seus proprios interesses, opinifes,
concepcgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e

partidarias.

Il — O professor ndo favorecerd, ndo prejudicara e nao
constrangera os alunos em razdo de suas convicgGes politicas,

ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

Il = O professor ndo fara propaganda politico-partidaria em
sala de aula nem incitard seus alunos a participar de manifestacdes,

atos publicos e passeatas.

IV — Ao tratar de questdes politicas, socioculturais ou
econdmicas, o professor apresentara aos alunos, de forma justa — isto
€, com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versdes,

teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

V — O professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos
recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com as

suas proprias convicgoes.

VI — O professor ndo permitird que os direitos assegurados nos
itens anteriores sejam violados pela acdo de estudantes ou terceiros,

dentro da sala de aula (Programa Escola Sem Partido, s.d.).

Observa-se que MESP propde nada mais que silenciar os professores
criando “a lei da mordaga”, os ditos deveres ndo passam de imposi¢des e o
que eles chamam de escola sem partido jA vem com o partido definido. O
projeto de lei federal quer incluir o que denomina Programa Escola Sem Partido

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) ou Lei n°® 9.394/96.

A escola nédo deve ser espelho de familia conservadora e muito menos
de valores conservadores, pelo contrario a escola representa a entrada das
criancas na sociedade em geral, onde elas vao adquirir valores diferentes do
seu convivio familiar aprendendo a respeitar as diferencas, o ambiente escolar
deve ser um espaco de combate ao machismo e ao patriarcalismo, porém
existem diversos agentes que dificultam acbdes nesse sentido, a PL
mencionada é um deles, discutir relacdes de género no ambiente escolar é de
fundamental importancia, pois ali se formam cidaddos e o que eles levam

consigo daquele espaco trara diversas consequéncias para sociedade. Podem-
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se formar cidad&dos conscientes e que entendam as relagcbes de género
respeitando as mulheres e vendo-as como cidadds dotadas de Direitos, ou
continuar criando pessoas com visdes deturpadas da realidade em que se

encontram.

O texto do Movimento Escola sem Partido deixa bem claro o
alinhamento do seu discurso ao da direita, demostrando a afiliacdo ideoldgica
do movimento. Mesmo ele se classificando “ndo ideolégico” € notdria a
ideologia que o sustenta, esta autoclassificacdo busca unicamente naturalizar a

ordem vigente que deseja preservar.



40

4 EDUCACAO BASICA: UM OLHAR SOB A LEGISLACAO

A educacdo infantii comecou a ter carater pedagdgico com a
Constituicdo de 1988 o artigo 208, inciso IV que prevé o atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade como dever do
Estado, a partir dai torna-se evidente que a crian¢ca em nosso pais, passa a ser

visto com um ser histdrico, sujeito de direitos.

Em 1990 foi criada a Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, que, estabeleceu a diferenca entre crianca e adolescente:
criancas seriam de zero a doze anos e adolescentes de doze a dezoito anos,
marcando a importancia de dividir a educacdo de acordo com a faixa etaria.
Além disso, a responsabilidade por esta etapa da educacdo basica passou a
ser dos municipios através de Conselhos Municipais, Tutelares e Fundo

Municipal.

A consolidacdo do reconhecimento do Estado pela Educacdo Infantil
veio através da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB, quando, no
art.29 define a Educacao Infantil como primeira etapa da educacao basica, ela
torna-se direito da crianca e da familia, dever do Estado, ndo obrigatéria e
gratuita nos estabelecimentos oficiais; o art. 32 torna o ensino fundamental
obrigatério, com duracdo de 09 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 06 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacéo basica
do cidaddo. A partir de entdo, o Estado passa a ser responsavel ndo apenas
por cuidar, mas também por educar as criancas, com a finalidade de

proporcionar o desenvolvimento integral da crianca.

4.1 A FORMACAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Atualmente, a pratica e a formacdo académica dos professores da
educagéo basica estdo cada vez mais evidentes nas discussdes. O artigo 62,
inciso | da LDB salienta que, para o exercicio do magistério da Educacao
Infantil e dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, pode ser admitido
como formacdo minima, professores habilitados, em nivel médio. Ou seja, 0s

profissionais que ja atuam em determinada instituicdo tem garantido o direito
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de continuar exercendo a profissdo segundo a lei nessas etapas da educacgéo.
Porém, existe a evidente necessidade de formacdo, em nivel superior, para 0s
professores da Educacdo basica, pois o conhecimento torna-se a cada dia
mais diverso, requerendo professores qualificados para atuarem em todos os

niveis de ensino.
(...) os professores devem ter o compromisso
ativo com um processo de auto atualizacdo que
promova seu préprio bem estar. S6 assim

poderdo ensinar de modo a fortalecer e
capacitar os alunos. (HOOKS, 2013 p.28)

A educacao basica € composta em grande parte por profissionais do
sexo feminino, fator que pode ser atribuido ao machismo que tenta fazer crer
que a docéncia em especial as séries devem ficar a cargo das mulheres, pois,
consideram ainda o ato de ensinar criancas que acabaram de adentrar o

ambiente escolar uma extensao do papel materno,

Ao considerar o “cuidado” das criangas e sua
educacdo como inerentes a “natureza”
feminina, o trabalho docente passa por um
esvaziamento. Tal situacdo o transforma em
uma atividade ndo mediatizada, ndo criativa,
nao rentavel, ndo produtiva e até invisivel,
como uma extensdo do trabalho domeéstico.
(FERNANDEZ, 1994 p.110)

Segundo o MEC, “A feminilizagdo da funcao, ao invés de representar de
fato uma conquista profissional (grifo original) das mulheres, tem se
convertido num simbolo de desvalorizacdo social. O imaginario social foi
cristalizando uma representacdo de trabalho docente destinado a criangas,
cujos requisitos sdo muito mais a sensibilidade e a paciéncia do que o estudo e
o preparo profissional." Os esteredtipos atribuidos para as mulheres acabaram
por criar no imaginario da sociedade que a elas caberia muito bem a funcéo de

professoras.

Oslas professores sao formados na academia para lecionar em diversos
campos ensinando diferentes disciplinas tais como: Lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, geografia etc., porém percebe-se a falta formacao para
lidar com aspectos da vida cotidiana como “diferencas” de género, violéncia e
machismo. Tais questbes sdo de fundamental importancia na formacdo dos

cidadaos que estéo se construindo no ambiente escolar.
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“A pratica docente ndo tem a exatiddo do
experimento cientifico, e é por essa razdo que
seu ethos ndo é o do investigador académico.
Ao contrario: ensinar requer dispor e mobilizar
conhecimentos para improvisar, intuir, atribuir
valores e fazer julgamentos que fundamentem
a acdo mais pertinente e eficaz possivel”.
(MELLO, 2000, p.104)

Na medida em que os (as) professores (as) se reconhecam como
agentes fundamentais no processo de mudanca nas praticas educativas,
buscard apoiado nas teorias de género, meios para desconstruir praticas
opressoras e discriminatorias no contexto escolar, desenvolvendo suas
atividades com o objetivo de construir conhecimentos mais politizados no que
se refere as questdes de género, combatendo as ideologias sexistas presentes

nos conteudos disciplinares.

Falar das questdes de género no curriculo escolar é resultado de muita
luta do movimento social brasileiro feminista que, a partir das primeiras
décadas do século XX, passou a reivindicar a igualdade de género, raca e
classe, em todos os ambitos, sobretudo na educacdo. Como resultado dessas
reivindicagdes foram criados documentos oficiais, como a LDB e os PCNs, que
recomendam o exercicio de praticas que visem a construcdo da equidade de

género na escola.

A docéncia assim como outras profissbes, requer aperfeicoamento
constante, necessita que ele esteja sempre estudando e esforcando-se para
ser capaz de desempenhar o seu papel com ética e responsabilidade. Esta

busca o transforma num profissional competente.

Em julho de 2004, durante o Governo Lula, foi criada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), com o objetivo de
contribuir para a reducdo das desigualdades
educacionais, para que os (as) professores (as) e
demais profissionais da educacdo exercam seu papel
de agentes em prol do respeito, contribuindo para que
a escola ndo seja um instrumento da reproducédo de
preconceitos, mas seja espaco de promogdo e

valorizag&o das diversidades, a SECADI oferta cursos,
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palestras, eventos, materiais com estas finalidades.
(DINIZ, 2012 p.34)

A formacao continuada faz-se necessaria, pois 0s (as) professores (as)
enfrentam diariamente novos desafios. Os avancgos tecnolégicos e as
mudancas sociais exigem um novo perfil dos profissionais da educacdo a
formacdo destes profissionais ndo pode restringir-se a formacéo inicial, visto
gue a mesma torna-se incompleta a medida que o tempo passa e a sociedade
vai modificando-se. Ela pode transformar-se num dos elementos essenciais
para favorecer transformacdes e fazer recuar a exclusédo, a submissdo e as
diversas formas de opressao.

Tudo que foi dito até aqui se faz de fundamental importancia para o
debate que se constitui a seguir. A escola em questdo tem um corpo docente
constituido por professoras que possuem o nivel de formacdo em sua maioria
no ensino médio (antigo magistério), ao percorrer a legislacdo em vigor
percebe-se que muita coisa mudou, porém tendo em vista o quadro da atual
instituicdo percebe-se a evidente necessidade de mudancas, jA que a
educacdo ndo é algo imutavel, pelo contrario estd em constante movimento e €
necessario que as professoras sejam formadas para acompanhar tais

mudancas.

4.2 O CAMINHO PERCORRIDO

7z

A identidade social é efeito da construcdo das relagbes que cada
individuo estabelece no seu meio familiar, no ambiente escolar e com a
sociedade. Ela ndo se forma com o nascimento, mas € construida através do
acumulo de experiéncias, os modelos de género sdo estereotipados e atendem
atoda acao do individuo; estas séo variadas e diversificadas tais como o modo
de falar, andar, vestir, etc. Isso atribui-se ao fato de que tais modelos sdo um
conjunto de comportamentos, expectativas, atitudes, que a sociedade impde e
espera ver cumpridos respectivamente para homens e mulheres.

Buscou-se fazer uma pesquisa de carater qualitativo que objetivou
responder 0s seguintes aspectos no que concerne a educacao basica: a) As
construgbes sociais e ideoldgicas presentes no ambiente escolar; b) As

reproducdes sexistas por parte das professoras; ¢) O impacto do discurso
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docente para os alunos d) A violéncia contra a mulher e a atuacao da escola no
combate a essa pratica.

O material utilizado para coleta de dados foi uma entrevista estruturada,
o roteiro foi composto de 04 questdes fechadas que buscavam tracar o perfil
das entrevistadas e 12 questbes abertas que objetivavam responder as
guestdes acima citadas.

O presente estudo contou com a analise de 04 entrevistas concedidas
por professoras da educacdo basica do municipio de S&do Félix- Ba na rede
particular de ensino, as respondentes tem idade entre 37 e 60 anos, todas
declaram-se negras, quanto a formagcdo uma possui 0 ensino superior
completo, trés possuem o nivel médio completo. No que concerne ao tempo de
atuacao na instituicdo atual uma profissional leciona ha seis anos e trés atuam
na instituicdo ha mais de dez anos.

A escola estudada atende a 99 noventa e nove alunos da educacéo
infantiil ao ensino fundamental |, sdo divididos em dois periodos de
funcionamento: das 07h30min as 11h30min estudam as crian¢cas do 2° ao 5°
ano do ensino fundamental; e das 13h30min as 16h30min estudam as criancas
da educacéo infantil do maternal ao 1° ano. O corpo docente € composto por
07 sete professoras; 01 diretora; 01 vice-diretora; 01 auxiliar de servigo diverso
(sendo esse o Unico homem que integra o quadro de funcionarios da escola).

Faz-se importante salientar que a escola esta em funcionamento ha 53
cinquenta e trés anos, e que existem ali professoras que lecionam na
instituicdo ha mais de trés décadas.

O intuito inicial era realizar entrevistas semi estruturadas presenciais,
entretanto, apos diversas tentativas sem sucesso para realiza-las devido a
carga horéria de trabalho divido em duas escolas por algumas professoras e
outras que ensinam nos dois turnos na escola que foi objeto de estudo, por
sugestdo das profissionais foi entregue o roteiro de entrevista para posterior
devolugéo dos dados, seis professoras se dispuseram a responder, no entanto
obtive retorno de apenas quatro profissionais, todos os dados foram coletados
no més de marco de 2018.

O principal problema encontrado na pesquisa realizada na escola centra-

se justamente na falta de dados muitas questdes deixaram de ser respondidas,
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outras traziam com respostas aos questionamentos apenas sim ou ndo, e as

gue foram respondidas vieram de certa forma esvaziadas.

Para melhor visualizacéo dos alguns dados segue quadro:

Quadro 1: Perfil das entrevistadas

Nome

Idade

Cor

Formacéo

Tempo de servi¢co

Respondente A

60 anos

Negra

Ensino médio
completo antigo

magistério.

Acima de 10 anos

Respondente B

37 anos

Negra

Ensino médio
completo antigo

magistério.

Entre 05 e 10 anos

Respondente C

48 anos

Negra

Ensino médio
completo antigo
magistério

Acima de 10 anos

Respondente D

48 anos

Negra

Graduada em
Letras; POs-
graduada em
metodologia da
Lingua

portuguesa.

Acima de 10 anos

4.3 A ESCOLA IDEAL?

7

Falar sobre papeis de género e educacdo € voltar ao passado e

constatar as desigualdades de género que ocorrem ha muitas décadas, com

relacdo a educacdo anti sexista, nota-se que a escola néo pratica essa

educacgdo, a visdo sexista de mundo estd enraizada nas pessoas e nos

espacos de educacao.

A maioria das respondentes concordam que € importante levar as

discussbes de género, machismo e violéncia contra a mulher para o ambiente

escolar, jA que este é o ambiente que propicia e influencia na formacao de
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pessoas, porém a resposta da “Respondente A” chama a ateng¢do quando ela
utiliza a seguinte frase “ndo falamos muito sobre isso devido a faixa etaria das
criangas, a hdo ser que seja abordado o assunto”. Observamos que para a
Respondente este € um assunto que ndao pode nem deve ser discutido e para
tal utiliza como “desculpa” a idade das criangas, mas ao mesmo tempo ela fala
que o assunto chega a ser discutido na sala de aula quando é trazido
provavelmente pelos alunos. Diante disto contrapondo a narrativa da mesma,
nota-se que a escola acaba sendo omissa a essas questdes, se o tema é
abordado por criancas significa dizer que elas vivenciam, vivenciaram,
presenciaram ou pelo menos ouviram falar de situagbes que em algum

momento por algum motivo distinto a fez levar o assunto para sala de aula.

E inegavel o papel que a escola tem na formacdo dos sujeitos,
discussbes como essas ainda sao vistas como tabu, porém, fazem-se
necessarias, € preciso sim respeitar a faixa etaria visto que este ndo € um fator
de impedimento, é preciso adequar o debate com a faixa etaria, mas é
imprescindivel trazer o assunto para as salas de aula, afinal a crianca de hoje
pode ser o machista de amanhd, a educacao € a base para a desconstrucao

deste sistema. Segundo Hooks,
“As criangas sao os melhores tedricos, pois ndo
receberam a educacdo que nos leva a aceitar
nossas praticas sociais rotineiras como
“naturais” e, por isso, insistem em fazer as
perguntas mais constrangedoramente gerais e
universais, encarando-as com um

maravilhamento que nés, adultos, h& muito
esquecemos”. (p.83)

Quando questionadas a respeito das constru¢des sociais do machismo,
a entrevistada A disse: “Acho que na atualidade as mulheres estdo mais
esclarecidas!”. Observa-se com esta afirmacdo que a respondente atribui as
construcbes machistas unicamente as mulheres. Temos, porém que ter em
mente que sim muitas vezes as mulheres sustentam esse sistema de
opressao, poréem mais importante que saber disso € ter a consciéncia que esta
foi a educacao recebida a o longo do tempo e faz-se necessario trabalhar para

desconstruir tais pensamentos.

“Entre as mulheres, socializadas todas na ordem
patriarcal de género, que atribui qualidades positivas a
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homens e negativas as mulheres, embora nem sempre,
as mulheres, é pequena a proporgdo destas que nao
portam ideologias dominantes de género, ou seja,
poucas mulheres questionam sua inferioridade social.
Desta sorte, também h& um numero incalculavel de
mulheres machistas”. (Saffioti, 2004 p.35)

As demais respondentes conseguem perceber que as diferencas de
género estdo centradas nas diferencas impostas pela sociedade patriarcal,
destaco a resposta da professora D quando diz: “Na cultura do machismo,
todos sédo responsaveis pela construcdo do modelo de mulher: Familiares,
Estado e Sociedade todos séo controladores e manipuladores das identidades
femininas”.

“A desigualdade, longe de ser natural, & posta pela
tradicdo cultural, pelas estruturas de poder, pelos
agentes envolvidos na trama de rela¢des sociais. Nas
relagBes entre homem e mulheres, a desigualdade de

género ndo é dada, mas pode ser construida, e o €,
com frequéncia”. (Saffioti 2004, p.71)

Quando falamos em desigualdades podemos observar o ambiente
escolar, ele é constituido e estruturado seguindo os padrdes sociais impostos a
cada um dos géneros, observa-se isso nas divisdes das filas meninos de um
lado meninas do outro, nas aulas de educacéao fisica onde jogar bola é para os
meninos, pular corda para as meninas entre outras divisbes que podem ser
vistas no ambiente escolar, entretanto quando pergunto se para elas existem
diferencas na educacdo e se existem ali atividades proibidas em razédo de
género as respostas recebidas foram simplesmente ndo, apenas uma
respondente D diz a seqguinte frase: “Ensinar meninas e meninos em ambientes
distintos, leva em consideracdo suas diferencas, pois, a valorizacdo do
atendimento educativo de meninos e meninas sdo indiscutiveis, jA que o

amadurecimento de uns e outros é consideravel!”.

Pode-se aqui observar uma visdo sexista onde ela considera que um
género se sobrepfe ao outro no contexto amadurecimento, essas questdes
provem da educacdo recebida, ainda sobrevive no imaginario da sociedade
gue as meninas amadurecem mais cedo, porém o dito amadurecimento
também deve ser atribuido a educacédo que comeca a ser recebida no seio
familiar onde as meninas sao levadas a amadurecerem mais rapido, quando

lhes sdo atribuidas as tarefas domesticas, elas tem a obrigagdo de portar-se
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direito, falar baixo e ndo usar palavrbes, cruzar as pernas ao sentar sdo tantas
as responsabilidade atribuidas para elas enquanto aos meninos pouco e por
vezes nada € cobrado, esse tipo de educacao tem continuidade no ambiente
escolar quando as meninas sdo escolhidas para ajudar as professoras na
divisdo de tarefas, portanto esse amadurecimento também deve ser visto como
um estereotipo de género ja que é fruto da educacéo recebida.
...} os pais exercem influéncia direta na constru¢ao do
género, pois a maioria trata filhos e filhas de maneiras
diferentes, enfatizando diferencas sexuais e,
possivelmente, ocasionando diferencas na

personalidade de homens e mulheres”. (Papalia e Olds
1998 apud Valle 2009)

Todas as respondentes concordam com a necessidade da existéncia de
trabalhos para desconstrucdo desses valores apreendidos socialmente,

entretanto, a escola ndo desenvolve atividades voltadas a essas questdes.

Quando abordamos o assunto acerca do material didatico utilizando
qguestionando se os mesmo auxiliam na desconstrucdo do machismo e da
violéncia contra a mulher as respostas foram duas respondentes foram
enfaticas ao afirmar que ndo, o material utilizado ndo trabalham essas
perspectivas, enquanto a respondente D acredita que sim no quesito violéncia
deixando de responder sobre o machismo. Porém, a que mais se destaca € a
respondente A ao afirmar que “Nas nossas conversas falamos muito sobre o
amor, o respeito, e o carinho que devemos ter um pelo outro”. Neste momento
ela tenta responder a pergunta, porém o papel da escola e do material didatico
deve estar para além de valores morais e sentimentais, deve se ter em mente
gue para desconstruir 0 machismo e a violéncia precisamos trabalhar com
igualdade de direitos e deveres, os materiais didaticos especialmente nas
séries iniciais precisam ser revistos- (ja que a partir dai constroem-se as
identidades de género) observa-se nesses materiais a mulher vestida de
avental, em profissbes ditas femininas e o homem no papel do trabalhador,

mas sabemos que essa néo € a realidade;

“{...} toda vez que um livro é produzido, ele carrega
consigo regras — implicitas ou explicitas — que buscam
guiar os olhos dos leitores, o que pode ser definido
como uma leitura autorizada. Assim, esse ndo assume
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como objetivo principal o papel de formar cidaddos
conscientes e criticos, capazes de compreenderem o0s
processos sociais, tendo por funcdo reproduzir os
interesses neoliberais que dao énfase a formacédo nas
escolas de mado de obra eficiente para atuar no
mercado de trabalho”. (Silva, 2011, p. 181 apud Costa
e Dantas, 2016).

A familia foi um tema também discutido na pesquisa, porém todas as
respondentes negam existir constru¢des sexistas por parte da familia dos seus
educandos. Negam também ter ciéncia de casos de violéncia na comunidade
escolar, entretanto anteriormente em conversas informais com a pesquisadora
deixaram evidente que tinham conhecimentos de casos de violéncia bem como
narraram como isso vinha influenciando diretamente no comportamento de
alguns dos seus alunos, a meu ver a escola tem sido omissa a essas questdes,
talvez por medo ja que se trata de uma escola particular ou mesmo por nao

estar disposta a enfrentar situacées que possam comprometé-la.

“Quando alguém reconhece a violéncia através de
palavras ou agfes, mostrando o seu conhecimento de
casos, essa pessoa convida os agentes associados a
violéncia a olha-la de uma forma muito mais atenta. O
simples ato de falar sobre a violéncia, (muito aquém do
ato mais incisivo de denuncia-lal), é um ato ameacador
e desperta receio de represdlias. E um ato que requer
coragem e determinacdo, e abre a passagem das
fronteiras entre um mundo privado, e outro que opera
em referéncia a cidadania e os direitos”. (Scott e
Cordeiro, 2009 p. 145)

Algo que nédo pode deixar de ser elencado relaciona-se ao
“‘desconhecimento” da maior parte das respondentes em relagcdo ao termo
sexismo, trés respondentes associam sexismo a relacdo sexual quando
perguntadas sobre construcfes sexistas nas falas dos alunos as repostas

foram as seguintes:

A) As vezes; Se falam em namoro aconselho que quando crescerem podem falar sobre
isso. Por enquanto, séo criancas, estdo na fase de estudo. Quando crescerem falam.

B) Percebemos uma curiosidade normal para a fase da crianga, procuramos conversar e
orienta-las.

C) Observando ao longo do tempo percebemos que alguns apresentam suas curiosidades
normais para cada fase da crian¢a, procuramos conversar e orientd-los de maneira
melhor.

D) Sim, nossa cultura tem uma forte ideologia de género sendo disseminada pela
sociedade, nas escolas, ambientes de lazer e outros; mas precisamos saber lidar com
iSSO0.
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Como a escola ird promover uma educacao anti sexista com tamanho
desconhecimento de seus significados? A escola em questdo apesar de ja
estar em atuacdo ha mais de 50 anos necessita de atualizagdes, como formar
cidaddos que combatem a discriminacdo, o preconceito e a violéncia se a

escola ignora determinadas tematicas?

Permanecer no conservadorismo alheio as mudancas sociais ndo é algo
gue deva se perpetuar no ambiente escolar, aqui se faz presente a evidente
importancia da educacdo continuada para as professora, algumas delas tem
atualmente apenas o ensino médio, ja permanecem ha muito tempo nas salas
de aula e ndo buscam atualizar seus curriculos. Para debater género e
desconstruir as ideologias machistas herdadas do patriarcalismo € sim

necessario um trabalho constante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou investigar a constru¢ao das identidades de género
a partir do ambiente escolar, observamos ao longo do trabalho que as
determinacdes sociais relacionadas a género sao fruto das relacdes historicas
gue resistem as barreiras do tempo, tais relacbes comecam no seio familiar e
se perpetuam no ambiente escolar estabelecendo a conformacdo dos papéis
sociais impostos, os comportamentos sao pré-determinado e acabam sendo

naturalizados pelos sujeitos, como Unicos e imutaveis.

As relacdes de género foram hierarquizadas, atribuindo ao masculino o
papel de dominador e sob a figura feminina coube o papel de dominada,
utilizando para tanto demonstracdes de violéncia que reforcam a atual estrutura
social, as causas das violéncias contra as mulheres sdo diversas e dentre elas
encontra-se a educacao recebida nos diversos ambientes, as consideracdes
desenvolvidas neste estudo permitem relacionar as violéncias contra as
mulheres através da desigualdade de género, que esta enraizado culturalmente
em nossa sociedade, essa desigualdade, coloca a mulher em um lugar de
inferioridade em relacio ao homem deixando-as em situacdo de
vulnerabilidade. A violéncia muitas vezes é o caminho encontrado pelos

homens como lugar de superioridade para reafirmar seu poder sobre a mulher.

Entretanto, podemos perceber que houve avancos significativos no
campo judiciario para o enfrentamento da violéncia contra a mulher, como por
exemplo, a implementacdo da Lei n° 11.340 (BRASIL, 2006) - Lei Maria da
penha, da qual traz medidas importantes para a protecdo da mulher e a LEI n°®
13.104 - Lei do Feminicidio que altera o cédigo penal para prever o feminicidio

como um tipo de homicidio qualificado e inclui-lo no rol dos crimes hediondos.

Contudo para mudar o atual cendrio social no que concerne ao
machismo faz-se necessaria uma transformacéo social e educacional que
compreenda 0s sujeitos como iguais, independente do género ao qual
pertencem, homens e mulheres, meninos e meninas podem sim desenvolver

as mesmas atividades, para tanto a escola precisa fazer diversas mudancas
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trazendo para dentro dela pensamentos e atitudes que visem desconstruir os

padrdes socialmente aceitos.

A partir das realidades apresentadas neste estudo verificamos a
magnitude que a educacdo tem na sociedade. Uma educacdo anti sexista
possibilitaria condicdes de enfrentar as diversas situa¢cdes machistas que se
apresentam no dia-a-dia além de formar futuros sujeitos conscientes que nao
devem existir comportamentos aceitos para cada um dos géneros, todos sao
livres e, portanto devem ter direitos e deveres iguais. Entretanto a partir da
pesquisa realizada observa-se que a escola em questdo esta longe de ser a
ideal e que traz imbricada em seu cotidiano tracos do conservadorismo que
subjuga os géneros.

A educacédo continuada para professores da educacgéo basica seria uma
grande aliada na mudanca de perspectivas como as apontadas na pesquisa,
porém, sabemos que a jornada de trabalho para professores nesse nivel da
educacdo é extensa e a maioria ndo consegue fazer os cursos que sado
fundamentais para que exercam o seu papel, transformando e desconstruindo
concepcles sexistas. Assim, existe a real necessidade de que a escola se
adeque a legislacdo em vigor que no seu artigo 62-A paragrafo Unico diz que:
Garantir-se-a formacgdo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacado basica e superior,
incluindo cursos de educacado profissional, cursos superiores de graduacao
plena ou tecnoldgicos e de pds-graduacdo. Mesmo a escola em questdo sendo
de cunho privado ela precisa garantir os meios necessarios a formacao
continuada de seus docentes para garantir uma educacédo de qualidade aos
seus educandos.

Diante das discussdes levantadas neste trabalho, e a complexidade dos
fatores: violéncia contra a mulher, machismo e educacdo, € importante
destacar que as reflexdes aqui apontadas precisam ser mais debatidas para
gue os problemas em questdo sejam superados. Diante disso, esse trabalho
torna-se relevante ndo somente por trazer a publico essas questdes, mas,

acima de tudo por buscar medidas e solucdes para tais problemas.
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APENDICES

APENDICE- A

Autorizacao

Prezada Senhora Diretora

Como aluna do curso de Servico Social, da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia- UFRB venho através deste
solicitar autorizagcdo para realizar uma pesquisa nesta Instituicéo,
com a finalidade de redigir meu trabalho de concluséo de curso-
TCC que esta sendo desenvolvido sob orientagcdo da Prof2. Dra.
Dyane Brito Reis.

As informacbes que forem reunidas durante o trabalho de
campo estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo mencionados 0s
nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo oral ou
trabalho escrito que venha a ser publicado.

Desde ja agradeco a atencdo e coloco-me a disposicdo para

outras informacdes que se fizerem necessarias.

Cordialmente

Aline Maturino
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APENDICE- B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE ARTES, HUMANIDADES E LETRAS
COLEGIADO DE SERVICO SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: A REPRODUCAO DO MACHISMO NO AMBIENTE
ESCOLAR: uma andlise das construcdes de papéis sociais.

Eu , declaro que

estou ciente da minha participacdo na pesquisa como o titulo acima citado que tem
como objetivo principal: Compreender as constru¢des sociais e ideoldgicas existentes

no ambiente escolar.

A minha participagdo serd respondendo a um instrumento de pesquisa de cunho
académico. Fica acordado que todas as informacdes prestadas serdo utilizadas com
intuito de possibilitar a realizacdo da pesquisa e publicacdo das informacdes. Estou
ciente que se trata de uma atividade voluntaria e que a participacdo ndo envolve
remuneracdo. Tenho total liberdade de n&o responder a determinadas questdes, tirar
davidas durante o processo de estudo, excluir do material da pesquisa informacgéo que
tenha sido dada ou desistir da minha participacdo em qualquer momento da pesquisa,
exceto apos a publicacdo dos resultados. Apés ter lido e discutido com a pesquisadora
os termos contidos neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordo em
participar da pesquisa. A minha participacdo é formalizada por meio da assinatura

deste termo em duas vias, sendo uma retida por mim e a outra pela pesquisadora.

Séo Félix, / /2018.

Participante - Assinatura:

Pesquisadora - Assinatura:
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APENDICE- C u F B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

ROTEIRO DE ENTREVISTAS
PERFIL DO PROFISSIONAL

1. Idade:
2. Cor:

3. Formacéo:

4. Tempo de Atuacédo na Instituicéo:
() Menos de 1 ano

() Entre 1 ano e 5 anos

() Entre 5 anos e 10 anos

()Acima de 10 anos

5. Nosso tema de estudo é a construcdo social do machismo. O que vocé
pensa sobre isso?

6. Para vocé existem diferencas na educacédo de meninos e meninas? Se sim,
pode falar sobre isso?

7. A escola estimula o brincar livre, sem preconceitos?Meninos e meninas
brincam com brinquedos e assumem papeis considerados de género?

8. Existem atividades proibidas em razdo do género?

9. Percebem diferencas (construcdes sexistas) nas falas e comportamentos de
meninos e meninas? Se sim, como vocé procede?

10. Ocorrem durante as aulas e/ou durante as brincadeiras algum tipo de
demonstracdo de superioridade ou inferioridade de género? Pode dar
exemplo?

11. Existe um trabalho na escola para a desconstrucéo de tais elementos? Fale
sobre isso. (que tipo de trabalho, como é desenvolvido, ja tem resultados).

12. Em contato com o0s pais e/ou responsaveis conseguem perceber
construcBes sexista na familia? Pode exemplificar como agem diante de tais
situacdes?

13. Como vocé considera que deve ser 0 papel da escola nesse processo de
superacao do machismo e da violéncia contra a mulher?

14. Na condi¢éo de Docente, vocé considera que o material didatico utilizado
pela escola auxilia na desconstru¢cdo do machismo e da violéncia?
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15. A escola tem conhecimento de casos de violéncia contra a mulher na
comunidade escolar? Qual tem sido o procedimento

16. Gostaria de falar algo mais a respeito do assunto?



