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“A educacdo é peculiar no sentido de que
[...] de um lado, é preciso que as circunstancias
sociais mudem para que se estabeleca um sistema
adequado de educacdo, mas de outro lado €
necessario um sistema educacional adequado para
produzir a mudanga das circunstancias sociais.”

(MARX, 1964, p.83)

“Vivendo na terra e do que ela produz,
plantando e colhendo o alimento que vai para a
sua mesa e para a do principe, do teceldo e do
soldado, o camponés é o trabalhador que se
envolve mais diretamente com o0s segredos da
natureza. A céu aberto é um observador dos astros
e dos elementos. Sabe de onde sopra o vento,
quando vira a primeira chuva, que insetos podem
ameacar seus cultivos, quantas horas deverdo ser
dedicadas a determinada tarefa. Seu conhecimento
do tempo e do espaco € profundo e ja existia antes
daquilo que convencionamos chamar de ciéncia.”
(MOURA, 1988, p. 9)
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RESUMO

O presente estudo aborda a questdo da Educacdo do Campo no Ensino Superior,
constituindo-se em um estudo de caso qualitativo sobre o lugar das ciéncias da natureza
na educacdo dos camponeses, com objetivo de investigar a concep¢do de ciéncias e
natureza que fundamentam o Ensino de Ciéncias (EC) na Licenciatura em Educacdo do
Campo, com énfase em Ciéncias da Natureza. A pesquisa buscou atender aos seguintes
objetivos especificos: discutir as finalidades, objetivos e a proposta pedagdgica para o EC
a luz dos principios e préaticas da Educacdo do Campo; e identificar os desafios e as
possibilidades para se pensar o ensino de Ciéncias em uma perspectiva formativa de uma
educacdo emancipatéria. Nesse sentido, a pesquisa se desenvolveu por meio da
articulacdo entre diferentes procedimentos metodoldgicos, a exemplo da analise de
documentos e de entrevistas semiestruturadas. Nosso foco no “lugar das ciéncias da
natureza na educagdo dos camponeses™ nos permitiu discutir as concepgdes que orientam
0 curso e revelou importantes aspectos que possibilitaram pensar o ensino de ciéncias na
perspectiva da Educagdo do Campo. Com base na leitura e anélise dos documentos e
entrevistas identificamos a existéncia de algumas lacunas em relacdo ao curriculo do
curso, principalmente no que diz respeito a fundamentagdo tedrica do projeto que é sua
base de sustentacdo. Os estudantes entrevistados, em sua grande maioria, trouxeram uma
concepgdo de ciéncia e natureza muito proxima do referencial teérico que discutimos
neste estudo, identificando em varios momentos a necessidade de uma proposta de ensino
que siga na direcdo contréaria do que estabelece a concep¢do hegeménica de ensino das
ciéncias. No entanto a concepcdo de Ciéncia abordada no referencial teérico deste estudo
é pouco presente no Projeto Pedagdgico do Curso, embora entre alguns professores e a
grande maioria dos estudantes entrevistados, que sdo em sua grande maioria militantes de
movimentos sociais, existe a compreensdo e a luta contra a forma como o capital se
apropria dos bens naturais. Os resultados apontados neste estudo apontam para a
necessaria reformulacdo da proposta pedagodgica do curso; contribui para uma discussdo
necessaria no ambito do fortalecimento dos principios e praticas da Educacdo do Campo
e abre possibilidades para que novos estudos aprofundem as questfes inicialmente
discutidas aqui; também traz importantes questionamentos a l6gica hegeménica que
fundamenta o ensino das ciéncias da natureza nas institui¢cdes, apontando uma gama de
referenciais tedricos que trabalham na perspectiva de politizar a ciéncia.

Palavras — chave: Ensino de ciéncias, Educacdo do Campo, Ciéncia como mercadoria.
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ABSTRACT

This study addresses the issue of Rural Education in Higher Education, constituting a
qualitative case study of the place of the natural sciences in the education of farmers, in
order to investigate the design of science and nature that underlie the Teaching Sciences
(EC) in the Degree in Rural Education with an emphasis on natural sciences. The
research sought to meet the following specific objectives: to discuss the aims, objectives
and pedagogical proposal for the EC to the principles and practices of Rural Education;
and identify challenges and opportunities to think about the teaching of science in a
formative perspective of an emancipatory education. In this sense, the research was
developed through the articulation between different methodological procedures, such as
the analysis of documents and semi-structured interviews. Our focus on "place of the
natural sciences in the education of peasants” has allowed us to discuss the concepts that
guide the course and revealed important aspects that made it possible to think the
teaching of science in the field of education perspective. Based on the reading and
analysis of documents and interviews identified the existence of some gaps regarding the
curriculum of the course, particularly with regard to the theoretical foundation of the
project is its support base. Students interviewed, mostly, brought a conception of science
and very close nature of the theoretical framework we discuss in this study, identifying at
various times the need for a proposal for teaching that follow in the opposite direction of
establishing the hegemonic conception of teaching sciences. However the design of
Science addressed the theoretical framework of this study is hardly present in the
Pedagogical Course Project, although among some teachers and the vast majority of
students interviewed, who are mostly activists from social movements, there is the
understanding and the fight against the way the capital appropriates the natural assets.
The results presented in this study point to the necessary reform of the pedagogical
proposal of the course; contributes to a necessary discussion within the strengthening of
the principles and practices of Rural Education and opens possibilities for new studies
deepen the issues initially discussed here; also brings important questions the hegemonic
logic that underlies the teaching of natural sciences in the institutions, indicating a range
of theoretical frameworks that work in the perspective of politicizing science.

Keywords: Science education, Rural Education, Science commodity.
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CAPITULO 1. INTRODUCAO

Nessa introducdo faremos algumas consideracdes sobre o percurso no qual se
insere esse estudo, bem como a aproximacgdo da autora com a tematica da Educacdo do
Campo, entendendo este fato como fundamental para a construcdo do estudo. Trataremos
de abordar as inquietacdes que fizeram surgir os problemas de pesquisa e 0s objetivos
que foram tracados com o intuito de se buscar possiveis discussdes e reflexdes sobre os
mesmos. Além disso, apresentaremos a abordagem metodoldgica da pesquisa qualitativa
baseada na andlise documental e entrevistas semiestruturadas (ANEXO A e B,

respectivamente).

1.1 Percurso no qual se insere esse estudo

Durante o percurso na graduacdo, algumas experiéncias educativas foram
fundamentais para embasar praxiologicamente®! este estudo e delinear as trajetrias da
pesquisa. Algumas disciplinas cursadas, mais especificamente as chamadas
“pedagogicas”, ou as que carregam um forte cunho social e politico em suas analises,
foram fundamentais na construcdo do conhecimento e perspectivas na area da Educacéo.

Além das experiéncias académicas, 0 engajamento politico com o Movimento
Estudantil e a experiéncia de auto-organizacdo em um coletivo politico foram de especial
importancia para compreender a Educacdo como um ato politico e o ato politico como
educativo, (FREIRE, 1989) além de ampliar a nocdo de educacéao escolar que é difundida
nos cursos de formacdo de professores. Esta vivéncia, aliada a leitura de algumas obras
de Paulo Freire e de livros como “Fundamentos da Escola do Trabalho” de Pistrak,
“Pedagogia do Movimento Sem Terra” de Roseli Caldart e, “Educagdo para além do
capital” de Istvan Mészaros, ajudaram na compreensao da educagdo como ferramenta no
processo de transformacdo estrutural da sociedade, que tem como fundamento a
concepcao de formacdo humana em que trabalho é um principio educativo® (FRIGOTTO,
2005), pautando uma formacdo ominilateral (MARX, 2008) de homens, mulheres e
criangas, para além do capital (MESZARQOS, 2005).

1 Sobre praxis ver Vasquez (2007).

2 Aqui a categoria trabalho esta sendo entendida como principio educativo, partindo da compreensédo de
que, diferente das formas particulares que o trabalho assumiu historicamente no interior dos diferentes
modos de produgdo (escravo, feudal), a forma ontoldgica de trabalho, discutida amplamente na Ontologia
do Ser Social de Luckacs, concebe o trabalho em sua capacidade de criar valores de uso, considerando-o0
forma originaria da praxis, sentido e funcdo atribuidos a esta categoria nas propostas emancipatérias de
educacdo. Em “A educagéo para além do capital” Mészaros coloca “diga-me onde estd o trabalho em um
tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educagdo” (MESZAROS, 2005, p.17)
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A experiéncia vivida durante o “Estagio Interdisciplinar de Vivéncia e
Intervencdo — EIVI BA” foi fundamental para o processo de formacdo politica e
compreensdo das bases que estruturam a sociedade capitalista, sendo de grande
relevancia para entender o fluxo das transformacdes histdricas da sociedade até os dias
atuais. O EIVI foi o primeiro contato praxioldégico com uma visdo materialista historica
dialética e com um Movimento Social organizado — O MST que me ajudou a trazer para a
centralidade dos estudos as questdes desveladoras da sociedade, apresentando as
ferramentas historicas que a classe trabalhadora e os povos do campo organizados vém
construindo como enfrentamento e alternativa ao capitalismo. Essa experiéncia pautada
na Educacdo Popular foi fundamental para a compreensdo do carater classista da
educacao tdo invisibilizado na academia, bem como, situar a Educacéo no cenério da luta
de classes por modelos de desenvolvimento sociais antagénicos, no seio da sociedade
capitalista.

A experiéncia do Estagio Supervisionado em escolas localizadas em comunidade
rural do municipio de Cruz das Almas e a participacdo no Projeto Rodas de Conversa
Paulo Freire e os Saberes Socioambientais foram ferramentas para a vivéncia mais
duradoura com a realidade do campo, aliados ao projeto de Cineclube Rural em uma
outra comunidade camponesa do municipio, trabalho desenvolvido junto ao Grupo de
Acao Interdisciplinar em Agroecologia — GAIA e a Associa¢do de Moradores do Projeto
Volta Terra. O conjunto dessas vivéncias e 0s seus desdobramentos contribuiram para
gue o caminho dessa pesquisa fosse sendo delineado.

Foram muitas as alteracGes necessarias decorrentes do aprofundamento teorico e
das vivéncias durante o curso. O projeto de pesquisa inicial, elaborado a um ano e meio e
interrompido pela experiéncia do intercambio académico na Itélia, tinha o foco no estudo
da concepcdo educativa e a pratica pedagdgica escolar no contexto dos movimentos de
luta pela terra, mais especificamente do MST. No entanto, a vivéncia frequente na
comunidade Rural Pumba através do acompanhamento do Assentamento Volta Terra,
organizado na logica da Reforma Agraria de Mercado pelo Programa Nacional de Crédito
Fundiario — PNCF ampliou a nocdo das contradi¢fes presentes no campo e nas escolas
situadas neste territorio. Permitiu ainda perceber o contexto em que 0s/as sujeitos/as do
campo estdo pouco engajados na luta mais ampla pela transformacgdo estrutural da
sociedade e que tém sua dindmica de vida fortemente influenciada pelas politicas
publicas e servigos publicos (acesso a escola, salde, saneamento basico, acesso a agua,

PNCF). Essas contradi¢cbes apontam a necessidade de discutir a Educagdo do Campo
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COmo processo em movimento que precisa alcancar as chamadas escolas rurais, e nesse
aspecto a formacédo docente para a escola do campo é fundamental.

Assim, Educacdo Popular e Educacdo do Campo ligam-se diretamente a minha
trajetdria, ndo representando somente uma busca e/ou escolha, mas uma historia de
identificacdo com as causas populares, com a luta historica da classe trabalhadora contra
a exploracdo capitalista, com o universo de militantes educadores comprometidos com a
causa camponesa e com 0 acervo de producdes freireanas que em sua génese vincula os
processos de luta e transformacdo a amorosidade e a esperanca em uma pedagogia
humanista e libertadora.

Diante disso, voltamos o olhar neste estudo para 0s sujeitos camponeses em
processo de formacgéo docente e engajados na luta por uma educacéo que siga na direcao
dos interesses campesinos, sobretudo no ambito das ciéncias da natureza, mais
especificamente aqueles que estdo em processo de formacdo no curso de Licenciatura em

Educacdo do Campo com énfase em Ciéncias da Natureza, na UFRB.

1.2 A construcao do estudo

Os avangos tecnoldgicos e cientificos em curso desde a Revolucdo Industrial
propiciaram as condicdes objetivas para o aumento da produtividade econdmica,
responsavel por grande parte do acimulo de riqueza e capital das grandes economias
capitalistas do mundo. Esse contexto histérico € marcado por profundas contradi¢oes
politicas, sociais e econdmicas que tem reorientado a base estrutural de funcionamento da
sociedade, pois 0s interesses econdmicos responsaveis pelo desenvolvimento tecnoldgico
e produtivo dos chamados “paises de capitalismo central”’, sS40 0S mesmos que
concentram renda, superexploram o trabalho humano, os bens naturais e saqueiam as
riquezas dos “paises de capitalismo periférico”, prevalecendo os interesses que obedecem
a ordem internacional do capital financeiro.

Em grande parte, este cenario tem sido responsavel pelas mudancas no setor
produtivo, econdmico, social e cultural de paises como o Brasil, e tem orientado politicas
de desenvolvimento que colocam em cheque a soberania nacional em detrimento do
capital financeiro. Essas, por sua vez, sdo as mesmas que desfavorecem a Agricultura
Camponesa e a Reforma Agraria, pautas histdricas da classe trabalhadora em beneficio do
Agronegocio e do acumulo de capital pelas grandes empresas multinacionais. As mesmas
politicas tém, no setor da educagdo, dado sustentacdo ao projeto de educacdo

hegeménico, que tem padronizado 0s processos educativos para atender as demandas de



14

uma visdo restrita de formacgdo humana que favorece a reproducéo ideoldgica do modo de
producdo capitalista, bem como a sua manutencdo. (VEDRAMINI, C. R, e MACHADO,
I. F, 2011.)

Dentro deste projeto hegemonico de educacdo, encontram-se os Parametros e
Diretrizes Curriculares que orientam nacionalmente o ensino no ambito de cada area
especifica do conhecimento, de forma que a reproducdo ideoldgica do capitalismo é
fortalecida pelos conhecimentos que séo socializados nas escolas e universidades. No
ambito do Ensino de Ciéncias, por exemplo, a Ciéncia é assumida estrategicamente como
neutra, a-histérica e desprovida de interesses sociais classistas. Com base neste modelo, o
Ensino de Ciéncias é reproduzido e assim como o projeto hegemonico do qual é parte, 0s
conhecimentos produzidos e socializados nesta area carregam as contradi¢fes do modelo
de sociedade construido sob a égide do capitalismo, em que Ciéncia e mercadoria véo
sendo incorporadas como “faces de uma mesma moeda”, ou seja, a Ciéncia financiada
pelo grande capital vai compondo a l6gica produtivista de uma Ciéncia transformada em
mercadoria, onde a geracdo de lucros é o fator determinante da sua producdo. O que nos
aponta para a necessidade de conceber uma critica a Ciéncia e as relaces que ela mantém
com as estruturas que regem a acumulacéo capitalista.

E nesse sentido que se faz necessario questionar as bases em que
hegemonicamente estdo fundamentadas o Ensino de Ciéncias, para colocar a centralidade
dos processos educativos na construcdo e socializacdo de conhecimentos que aponte
novas relacbes entre homem — natureza e sociedade, para além do modo capitalista.
Discutir o papel do Ensino de Ciéncias nessa perspectiva é levar em conta 0 modo como
tem sido organizada historicamente a atividade cientifica em sua totalidade, desde as
etapas de producdo, transmissdo e a de consumo do conhecimento, igualmente 0 modo
como a producdo desta tem sido fundamental para a reproducéo de capital.

Pensar o Ensino de Ciéncias numa perspectiva “para além do capital” ndo pode
ser uma acao fechada em si mesma, ao contrério, precisa estar orientado por objetivos
formativos maiores, que leve em conta a disputa por projetos antagdnicos de sociedade. E
nessa direcdo que se faz necessaria a tomada de postura na luta de classes que se
configura também nessa area do conhecimento, no que diz respeito de um lado a
manutencg&o de interesses dominantes e de outro os interesses da classe trabalhadora.

Um ponto de vista indispensavel para a leitura da realidade é o movimento
historico-dialético que define as bases materiais que condicionam a existéncia humana.
Tomando o marxismo enquanto método nesta pesquisa, trazemos também o conceito de

Ciéncia que ultrapassa a dimensdo de mercadoria tornando-se uma forga produtiva de
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grande importancia para o avancgo tecnoldgico das sociedades. Aqui se funda uma critica
a concepcdo hegemdnica de Ciéncia — tal como é praticada, e de natureza — tal como é
explorada no capitalismo (ROLO, 2012).

A Ciéncia enquanto forca produtiva faz parte da base econémica da sociedade e
ao mesmo tempo é uma forma de conhecimento, ocupando ai o lugar das ideais, ao lado
de outras formas de pensamento. Segundo Oliveira (2005) Marx entende forga produtiva
como “a forma que os homens se organizam para transformar a natureza e garantir a
reproducgao da vida”. J4 como mercadoria, a Ciéncia passa a ser financiada e vendida por
aqueles que possuem as bases materiais que possibilitam o seu desenvolvimento
(OLIVEIRA, 2005). Em uma passagem de “O Capital”, Marx (2008a) esclarece:

“coisas que, em si e para si, ndo sdo mercadorias, como por exemplo, a
consciéncia, a honra, etc., podem ser postas a venda por dinheiro por
seus possuidores, e assim receber, por meio de seu preco, a forma
mercadoria.” (MARX, 2008 a, p. 92)

No marxismo a concepcdo de Ciéncia permite desvelar os determinantes
econdmicos e sociais que influenciam na producdo do conhecimento de uma determinada
época, contrariando a visdo a-histérica hegemdnica que orienta o Ensino de Ciéncias, por
exemplo. Ao compreender que a realidade € uma sintese de maltiplas determinacfes que
sdo dadas historicamente, a Ciéncia passa a ser compreendida como instrumento que
possibilitou o avanco cientifico e contribuiu para o desenvolvimento das forcas
produtivas. Como ferramenta critica de interpretacdo da histéria, essa concepcdo permite
entender a Ciéncia tal como é mercantilizada no modo de produgdo capitalista, assim
como o trabalho (que é uma atividade humana, e por isso parte da propria vida), a terra, o
ar, a agua (que sdo a prépria natureza e que ndo é produzida pelo homem) que foram
sendo mercantilizados, quando na verdade ndo sdo produtos para a venda, mas o0 interesse
em gerar lucro transforma tudo em mercadoria (OLIVEIRA, 2005).

Na atual fase do capitalismo, a mercantilizacdo da terra, do ar, da &gua, do
trabalho humano e da ciéncia é resultado de um processo histérico que produziu situacdes
tdo dispares na sociedade que forjou as condicGes estruturais e lutas para que ele seja
superado. Tal fato se deu com o aprofundamento da divisdo social do trabalho, com a
especializacdo da producdo de um lado e o alavancar do processo de apropriacéo
corporativa da riqueza, gerando um abismo entre capital e trabalho expresso na
superproducdo de mercadorias e elevados indices de desemprego (CALDART, et al
2014).

As relagdes entre o capital e a producdo da ciéncia condicionam a natureza da

ciéncia, e, portanto, sua finalidade social, uma vez que os interesses do capital impdem
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uma possibilidade instrumental e meramente lucrativa para a producdo da ciéncia. Desta
relacdo, podemos destacar a modernizacdo agricola e a propria matriz pedagdgica do
Ensino de Ciéncias, como resultados de um projeto politico-ideoldgico capitalista, que
emergiu na segunda metade do século XX com a promessa de levar 0 progresso e o
desenvolvimento da humanidade. Segundo este projeto, as especificidades locais e o
carater peculiar das culturas camponesas foram sendo classificadas como atrasadas em
relagdo as atividades urbano-industriais. O resultado imediato disso, tanto no &mbito da
agricultura, quanto da educacao rural destinada aos povos do campo, é a incorporagédo da
racionalidade econémica centrada no lucro, na especializacdo funcional, no
individualismo, na mera instrumentalizacdo técnica e na competicdo (TOLEDO, 2015).
Desse modo, as categorias “Ciéncia e Natureza” sdo concebidas na logica capitalista
como instrumento e recurso para 0 acumulo de capital.

No ambito dos processos de escolarizacdo, a escola urbana e rural apenas
reproduziu a ldgica dominante. No &mbito do Ensino de Ciéncias é essa logica que tem
fundamentado essas categorias, favorecendo a naturalizacdo da realidade, a compreensao
e andlise alienada dos fendmenos da natureza, sem conceber como eles se relacionam
com os fenbmenos sociais, lancando méo da dimensdo histdrica que permeia 0 processo
de construcdo do conhecimento.

Na contramdo dessa concepcao, aquelas categorias também sdo fundamentais em
outras logicas de producdo e organizacdo social que buscam repensar a relacdo homem-
sociedade-natureza, fundamentando uma concepcao de educacgdo vinculada aos interesses
politico-sociais de emancipacdo dos trabalhadores, de modo a ajudar na formacdo de
seres humanos mais plenos, lutadores e construtores. Ao discutir as possibilidades de
superacdo desse modo de desenvolvimento rural capitalista, fazemos destaque neste
estudo para a necessidade de pensar estrategicamente o Ensino de Ciéncias no ambito da
Educacdo do Campo numa perspectiva emancipatéria, que caminhe na direcdo contréria
ao projeto hegemdnico de educacdo rural que é destinada aos povos do campo.

O Ensino de Ciéncias entdo, a partir desta compreensédo, deixa de ser meramente
uma reproducéo capitalista e passa a ser questionado desde a classe trabalhadora, no seio
de um projeto de transformacdo social, que insere os conhecimentos produzidos nessa
area como instrumentos de intervencdo na realidade e de transformacao da sociedade. Por
exemplo, a articulacdo de questdes politicas como Soberania alimentar, hidrica,
energética e a propria Agroecologia, entre outras aos debates pedagdgicos que visem a
superacdo do modo capitalista de fazer escola, necessariamente requer uma postura

classista de enfrentamento a logica dominante de producdo da ciéncia, vinculando-se a
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construcdo de um projeto educativo a favor dos interesses sociais de emancipacao da
classe trabalhadora, alicercado em uma concepcdo de educacdo e formacdo humana que
bebem concretamente das experiéncias de luta por transformacéo das relac6es sociais de
producdo, da exploracdo do trabalho humano e da natureza que se dao no interior do
capitalismo.

Nesse sentido, deparamo-nos com o desafio de historicizar politicamente a
Ciéncia, colocando em cheque a logica dominante da producdo e socializagdo de
conhecimentos que ainda determina o objeto de estudo das Ciéncias da Natureza que
concebe a Natureza em uma ldgica produtivista baseada na exploracdo e comercializacéo
de mercadorias, ou seja, uma natureza que ao ser superexplorada gera lucros, possibilita o
acumulo e movimenta capital.

Foi a partir desse contexto que montamos 0 projeto de pesquisa € tomamos o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza
(LEdoC CN), desenvolvido na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB),
como campo de estudo, tendo como foco a proposta pedagdgica do curso, afim de
investigar a concepcdo de ciéncia e de natureza que estdo na base dos conteldos
trabalhados no Ensino de Ciéncias desde os principios politicos e pedagogicos da
Educacdo do Campo, destacando suas estratégias metodoldgicas, as intencionalidades
formativas, as contradi¢fes e os elementos que contribuem para o fortalecimento de um
projeto educativo contra hegemonico.

Diante disso, alguns questionamentos nos inquietaram no decorrer da realizacao
desse estudo: Que concepcao de ciéncias e de natureza fundamentam o curso da LEdoC
na UFRB? Quais séo os desafios e as possibilidades para a implementacéo da proposta de
um Ensino de Ciéncias em articulacdo com o projeto educativo da Educacdo do Campo?
Os nossos questionamentos partem do pressuposto que as estratégias pedagogicas e
concepgBes tedricas do curso devam estar em consonincia com os principios® e
fundamentos da Educacdo do Campo.

Assim, este trabalho tem por objetivo analisar a proposta pedagogica que orienta a
formacgao para o trabalho docente no dmbito do Ensino de Ciéncias da “Licenciatura em
Educacdo do Campo com habilitagio em Ciéncias da Natureza (LEdoC CN)” em
funcionamento no Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
(CETENS) da UFRB. Para tanto, buscamos:

% Ler Principios da Educacio do Campo em Decreto 7.352, de 01/11/2010.
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e Discutir as concepcdes de Ciéncia e Natureza que orientam o Projeto Pedagdgico
da LEdoC;

e ldentificar as finalidades, objetivos e a proposta pedagodgica da LEdoC para o
Ensino de Ciéncias;

e Identificar os desafios e as possibilidades para se pensar 0 ensino de Ciéncias

numa perspectiva formativa emancipatoria.

1.3 Aspectos Metodoldgicos

Diante dos objetivos sobre o qual nos debrucamos neste estudo, a metodologia
caracterizou-se como um estudo qualitativo, privilegiando uma visdo critica da realidade
e constou de uma andlise de natureza dialética. Essa escolha metodoldgica amparada na
dialética é corroborada por Trivifios (1987):

Consideramos como valido o enfoque histdrico-estrutural para nossa
realidade social que empregando o método dialético, é capaz de
assinalar as causas e as consequéncias dos problemas, suas
contradi¢bes, suas relagbes, suas qualidades, suas dimensGes
quantitativas, se existem, e realizar através da acdo um processo de
transformacédo da realidade que interessa. (TRIVINOS, 1987, p. 125)

No debate mais conceitual priorizamos neste estudo trabalhar com autores
referenciados no materialismo histdrico-dialético que concebem a producdo do
conhecimento em seu aspecto politico, se contrapondo a ldgica “inquestiondvel” de que a
cadeia produtiva da ciéncia é desprovida de interesses sociais. Essa implicagcdo permite
compreender que ha& necessariamente uma relacdo dialética entre a producdo do
conhecimento e a pratica educativa em gque pese toda a complexidade historica da ciéncia
como nos ensinou Franco e Ghedin (2008) ao se referir ao método dialético de fazer
pesquisa,

Incorpora-se fundamentalmente o carater socio histérico e dialético da
realidade social, compreendendo o ser humano como transformador e
criador de seus contextos. Os principios basicos dessa concepgdo séo a
historicidade como condicdo para a compreensdo do conhecimento e a
realidade como processo historico construido, a cada momento, por
maltiplas determinacdes, fruto das forgas contraditorias existentes no
interior de si proprias. (FRANCO E GHEDIN, 2008, p. 118)

Na pesquisa bibliografica buscamos um dialogo entre a historia e a realidade, com
0 aporte tedrico necessario para embasar os fundamentos da pesquisa por concordar com
Belth apud TRIVINOS (1987) que compreende a contribuicio tedrica como:

indispensavel para dar significado aos fatos investigados que, de outra
maneira, ndo teria sentido algum; explica os aspectos da realidade em
estudo e, em terceiro lugar, permite uma reinterpretacdo dos fatos
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observados, o0 que abre perspectivas para futuras pesquisas,
aprimorando normas, conservando-as ou, simplesmente, rejeitando-as.
(BELTH apud TRIVINOS, 1987, p. 103)

Além disso, esse estudo se valeu de uma analise documental que para Ludke e
André (1986) constitui em uma técnica importante na pesquisa qualitativa por contribuir
com informagBes necessarias para a discussdo na perspectiva da historicidade. Assim,
esta pesquisa teve como fonte os documentos relativos ao Projeto Pedagogico do curso
(PPC) da LEdoC UFRB e as entrevistas semiestruturadas feitas com estudantes e
professores da LEdoC.

O Projeto Pedagogico do curso foi a fonte priméria trabalhada nesta pesquisa, pois
definem e explicitam a estrutura organizacional assumida, as concep¢oes de educacao e
de educador que pretendem formar, além de apresentar as finalidades e objetivos de sua
realizacdo. Na abordagem dos documentos tomamos como fundamental a andlise das
concepgdes de ciéncia e natureza presentes na proposta pedagogica do curso, bem como
as estratégias pedagogicas para o ensino de ciéncias a luz das exigéncias formativas da
educacdo dos camponeses.

Além disso, buscamos como fonte complementar a percepcdo de professores do
curso, bem como dos estudantes mediados pelas entrevistas semiestruturadas com estes
sujeitos. Foram realizadas 14 entrevistas durante o Tempo Universidade, sendo 10
estudantes e 4 professores do quadro efetivo da LEdoC. A escolha de alguns sujeitos do
curso para a realizacdo das entrevistas ndo significou a auséncia de dialogo com os
demais estudantes e professores, no entanto, foi importante para a pesquisa delimitar um
corpo de entrevistados que garantisse uma analise qualitativa dos dados, nesse sentido,
optamos por um universo de 10% dos estudantes do curso e um professor que atua nos
quatro nucleos formativos da LEdoC. Atribuimos aqui nomes de arvores e flores da
caatinga aos entrevistados, com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos, embora
seja importante sinalizar aqueles que s&o estudantes (Umburana, Aroeira, Cascudo,
Catingueira, Jatoba, Barriguda, Barauna, Juazeiro, Ipé e Umbuzeiro) e 0s que séo
professores (Rosa, Lirio, Girassol e Margarida).

Do ponto de vista teorico este estudo foi organizado com o intuito de discutir as
bases histdricas que fundamentam o Ensino de Ciéncias da Natureza quer no ambito do
projeto hegeménico de educacdo, quer na perspectiva contra hegemonica, a exemplo das
experiéncias educativas da classe trabalhadora denominadas de Educacdo do Campo. Esta
reflexdo é apresentada no capitulo 2 onde fazemos uma discusséo sobre a historicidade da
ciéncia e da natureza, situando alguns referenciais tedricos que apontam a necessaria

politizacdo da ciéncia em contraposicdo a visdo a-historica, que pressupde uma falsa
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neutralidade ideoldgica no processo de construgdo do conhecimento cientifico. Fazemos
uma critica a ciéncia, tal como é praticada, a natureza tal como é explorada no
capitalismo e a forma estratégica que o projeto societario do capital se apropria de ambas.

No capitulo 3 discutimos sobre o lugar das ciéncias da natureza na educagdo dos
camponeses, com base na proposta pedagogica da LEdoC UFRB e na analise das
entrevistas feitas com estudantes e professores da LEdoC, onde buscamos apresentar e
discutir essa proposta como possibilidade para pensar o ensino de ciéncias em uma
perspectiva emancipatdria, que aponte para a critica necessaria a producao da ciéncia.

Nas consideracOes finais, a partir da analise discorrida neste estudo, buscamos
evidenciar os desafios e as possibilidades para se pensar o ensino de ciéncias na

perspectiva da educagdo dos camponeses.
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CAPITULO 2. A CONSTRUCAO HISTORICA DA CONCEPCAO DE CIENCIAS
E NATUREZA COMO FUNDAMENTOS DO ENSINO DE CIENCIAS

“Ha lacos indissoluveis entre a
atividade cientifica contemporanea
e a agdo predatoria do capital”.
(Hugh Lacey)

Nesse capitulo discorremos sobre a historicidade da ciéncia e da natureza em sua
relagdo com as sociedades, discutindo como esta compreensdo aparece nos fundamentos
do Ensino de Ciéncias da Natureza, buscando elucidar suas razBes historicas e
estabelecendo uma critica as diretrizes que o orientam. Nesse sentido, podemos levantar
um questionamento inicial que resume a compreensdo histdrica e o carater politico da
ciéncia assumido neste estudo: Qual ciéncia queremos? A ciéncia que queremos se

posiciona frente a luta de classes?

2.1. A constituicao da ciéncia no movimento historico das sociedades

Rolo (2012) discute sobre os &mbitos em que historicamente as sociedades se
organizaram para garantir a producéo cientifica de determinada época, identificando duas
dimensBes: o ambito juridico-politico que regula a pratica cientifica institucional,
estabelecendo e legitimando o l6cus especifico para produzir conhecimento e; o ambito
ideoldgico que estabelece as estratégias que socialmente legitimam uma forma de fazer
ciéncia em detrimento de outras. Para fins de compreensédo o autor distingue trés grandes
periodos dessa constituicao:

1) o que diz respeito a era das associagdes dos eruditos, em que a visdo
aristotélica de mundo era dominante;

2) outro em que as academias prevaleciam, onde ha uma forte
matematizagdo do conhecimento, bem como uma legitimacdo dos
laboratdrios como os locais socialmente reconhecidos como produtores
do conhecimento;

3) e um em que predomina as grandes corporacdes cientificas,
associadas ao capital financeiro e industrial, em que a pesquisa passa a
ser feita em larga escala e com novas ferramentas conceituais e
tecnologicas, época conhecida como “Big Science”. (ROLO, 2012, p.
160)

A producdo do conhecimento na era das associagdes dos eruditos, com base no
trabalho de pesquisa desenvolvido pelo referido autor, aparece fortemente ligada ao

interior das relacdes de trabalho e em relacio quase imediata com ele. E marcada por um
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periodo de declinio da Idade Medieval cujas transformacgfes aconteceram no mundo do
trabalho e consequentemente na forma como se estruturam as relagdes sociais. O
processo de urbanizacdo ainda era incipiente ja que a estrutura feudal ainda concentrava a
posse fundidria em maos de alguns senhores feudais. Essa situacdo explica a
informalidade ou a baixa institucionalizacdo da pratica cientifica, ndo havendo institutos
de pesquisa tal como conhecemos hoje e as poucas universidades existentes eram
controladas pelas ordens religiosas que eram avessas a mentalidade cientifica da época.

As comunidades do saber foram um importante centro de discusséo neste periodo.

Com o foco mais literario do que propriamente cientifico, o interesse maior era discutir a
filosofia de Aristoteles. Em uma alianga com a Igreja Catolica forjaram um horizonte
cientifico do homem medieval marcado pela ideia de que o mundo era uma projecao
estatica de uma vontade divina. De acordo com essa visdo aristotélica de natureza
estatica, as desigualdades entre as classes sociais sdo naturalizadas, além de servir para
justifica-las. A medida que as transformacdes vio acontecendo e a Idade Moderna vai se
aproximando outras associagdes eruditas vao mudando o objeto de interesse dando lugar
a novos sujeitos (grupos de engenheiros, por exemplo) que, além de conhecimentos
técnicos, conheciam de matematica, botanica e filosofia natural. Esse contexto econdémico
e social forjou uma nova forma de interrogar a natureza onde a observacao direta dos
fendmenos naturais e o entorno do homem passaram a ser centrais. Este processo ajudou
historicamente na valorizacdo do saber pratico, consolidando um meio social e intelectual
menos dependente do poder religioso com novas possibilidades para a producdo da
ciéncia (ROSSI, 1989).

A era das Academias foi um periodo marcado por uma maior institucionalizacéo

dos institutos de pesquisa e em que a pratica cientifica se amolda aos interesses da
burguesia comercial e industrial — em processo de ascensdo social. Compreende o século
XVI1 e o final do século XIX, tendo destaque o século XVII com o trabalho cientifico de
Galileu Galilei, emblematico nesse novo regime em que a producdo do conhecimento é
comandada pelos nobres e mercadores, que ao financiarem os cientistas, imprimiam seus
valores e expectativas a préatica cientifica.

Esse periodo também é marcado pelo forte utilitarismo do mercado que deixara
sua marca na ciéncia com uma supervalorizacdo da matematica na hierarquia das
disciplinas. A forte disputa pela hegemonia econémica, cientifica e cultural tambem é
marca deste periodo, com alguns cientistas conhecidos na histéria ndo s6 pela produgédo
cientifica, mas pela condenacdo que sofreram da Igreja Cat6lica em virtude da ameaca

que suas descobertas representavam para a hegemonia politica da época. Giordano Bruno
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e Galileu Galilei, por exemplo, postularam algo muito diferente do que sustentava a
Igreja Catdlica na época, antecipando um modo matematico inteiramente diferente de
perceber a natureza, e que colocavam em cheque as hierarquias naturais, sociais e até
mesmo celestiais sustentadas pela Igreja, sobretudo porque a ideia de que o mundo era
regido por leis matematicas, ndao subjetivas, era bastante revoluciondria politicamente
para a época, o que fez a burguesia se apropriar para fazer critica ao antigo poder
medieval (ZIZEK, 2008 apud ROLO, 2012).

E necessario trazer para o centro da questdo sobre a ciéncia uma reflexdo em
torno ndo apenas das origens das ideias, mas, sobretudo tentar compreender porque estas
ideias ganharam peso numa certa época, por que elas conseguiram conquistar um lugar
especial e concorrer eficazmente com outras formas de conhecimento (THUILLIER,
1994).

“A posicao de dominio algada pelo utilitarismo frente a outras formas
de conhecimento se deu como decorréncia de uma alteracdo do que era
validado socialmente como conhecimento. Trazendo para o primeiro
plano do cenéario histérico uma visdo secular de mundo, a classe
burguesa nascente perpetra um ataque decisivo as antigas visdes
religiosas, denegando o conhecimento especulativo — base da ciéncia
medieval — em nome do conhecimento que nasce da experiéncia direta
do mundo fisico. Com o foco agora na experiéncia, acham-se dadas as
condigdes de possibilidade de uma nova pratica cientifica — aquela que
permitira a assungdo da ciéncia pelo capital como forca social produtiva
alienada.” (THUILLIER, 1994, p. 164)

E nesse periodo também que se da o processo de consolidagdo da ciéncia
marcadamente urbana, em confronto com o processo de produgdo do conhecimento que
ocorre no campo. E nesse movimento histérico, de transformacéo das relagdes sociais
capitalistas, em que as estratégias de dominagdo da natureza e do trabalho humano vao
sendo aperfei¢oadas, que novas construc@es tedricas vdo também delineando um perfil de
sociedade. Atrelado a essas mudancas, estd o0 movimento de universalizacdo do capital
que estende seu dominio tanto na realidade urbana quanto do campo, criando novas
necessidades e mudancas radicais nas relacbes socais do campo e no modo de fazer
agricultura:

“As novas necessidades instituidas pelo capital passam a solapar a
organizagdo da vida comunitaria. As comunidades agrérias, antes
autossuficientes com relacdo aos seus processos de trabalho, passam
agora a depender do meio “exterior” para a producgdo de sua vida. Elas
comecgam a perder a sua autonomia com relagdo ao acesso as sementes,
aos insumos agricolas e mesmo a ciéncia e a tecnologia passam a vir de
fora. A alienagdo do trabalho capitalista chega ao campo. (ROLO, p.
167)



24

Na era das grandes corporacfes cientificas, a institucionalizacdo da ciéncia nos

grandes centros urbanos avanga a passos largos, levando ao progressivo “esvaziamento”
do laboratério vivo, onde o camponés elaborava seu conhecimento vivo da natureza,
sendo substituido pelo laboratério especializado, cada vez mais articulado com o capital e
alterando radicalmente a forma como o conhecimento é produzido, financiado e
justificado em relacdo as demandas sociais. A pesquisa passa a ser entdo produzida em
megacorporagdes cientificas, em larga escala e sediadas nos paises centrais do
capitalismo, influenciando por meio de incentivos financeiros as pesquisas de paises
periféricos através de empresas privadas ou mesmo publicas, como é o caso no Brasil da
maioria das Universidades publicas, da Fiocruz, Petrobras, Embrapa, entre outras (REIS,
2010). As mudangas na légica de producédo da ciéncia alteraram também a prépria funcéao
da ciéncia, que desde os primdrdios da chamada revolucéo cientifica no século XVII era
de fundamental importancia na producdo de mercadorias, e nesse processo ela propria foi
se tornando mercadoria (CASTELFRANCHI, 2009; OLIVEIRA, 2005).

Na medida em que se intensificam as relacdes entre o sistema capitalista — com
sua base na propriedade privada e na exploracdo para o lucro — a ciéncia, a inddstria e o
poder politico de forma articulada foi tornando o conhecimento uma propriedade privada,
sob os moldes de “direitos de propriedade intelectual” (LACEY, 2010). Essa relacéo
condiciona também a forma como o capital se articula as instituicdes legitimadas como o
I6cus de producdo da ciéncia, condicionando assim a natureza da producéo cientifica, de
forma que os interesses do capital impde a ldgica instrumental e produtivista a
investigacdo cientifica. Essa instrumentalizacdo implica sobre o ensino de ciéncias, que
passa a entender, por exemplo, o laboratorio e a pesquisa cientifica como as Unicas
formas de producédo do conhecimento cientifico.

Dai a importancia de conhecer o movimento da histéria para entender que ha
varios tipos de ciéncia sendo produzidas com interesses sociais diversos e por vezes até
antagbnicos, no entanto o capital sanciona somente uma delas. Paradoxalmente, ele o faz
fundado na ideologia da neutralidade cientifica, criando socialmente um consenso
coletivo de que a ciéncia esta desvinculada das relagdes sociais de producdo que a tornam
possivel. Essa relagdo estd presente com muita forca na educacdo cientifica, que na
concepcao de ciéncia que fundamenta a sua pratica entende-a como importante para a
“resolucdo de problemas cotidianos do aluno” (LDBEN/1996). Uma concepgao
positivista de ciéncia que tem como pressuposto uma concepcdo ideoldgica de que 0s
problemas sociais podem ser resolvidos por uma simples intervencdo cientifica, a-

historica e desconectada dos interesses classistas que forjaram as condi¢gdes materiais
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para que ela fosse possivel. Recorremos a uma importante observacao de Sartre sobre a
visdo positivista que carrega uma critica, a nosso ver fundamental para compreender
como esta vinculada ao avanco neoliberal:

Para o positivista, a previsdo, resultado do calculo razodvel de uma
conduta, confere ao porvir um carater de futuro anterior, isto é, torna o
futuro um passado que se verificara e o presente uma realizacdo daquele
porvir que era o seu passado. O ser do agente, para 0 positivista, € um
frequentativo, representado pelo valor eterno dos passados exteriores
sob a forma de antigos futuros cujas condi¢fes sdo sempre dadas — e em
vias de principio previsivel — nos presentes passados: o passado domina
tudo ¢ o —serdl nada mais ¢ que uma —era de se prever istol
mascarado por um futuro. O homem € exterior a si mesmo como 0
tempo e 0 espago... 0 Neopositivismo suprime o agente humano do seu
pluralismo histérico, fazendo dele uma simples correia de transmisséo
das modificacOes internas de que serve o sistema...(SARTRE, 1982, p.
35)

Nesta direcdo, assumindo a concep¢do marxista de ciéncia, podemos afirmar que a
ciéncia € uma construcdo social tanto quanto a sociedade é também uma construcdo da
ciéncia. Ou seja, ha uma impossibilidade histdrica de separagéo entre os dois polos desta
relacdo, visto que a propria ciéncia € uma forca produtiva determinante para a
organizacdo das sociedades, assim como a organizacdo social em torno do trabalho
humano e da transformacdo da natureza é condicdo indispensavel para a producédo da

ciéncia.

2.2. As Ciéncias da Natureza como praxis humana

Como vimos até agora, a ciéncia é resultado da praxis humana e como tal é
condicionada pelas mediagdes historicas das relacdes e condi¢bes sociais dadas em uma
determinada sociedade, ou seja, é socialmente construida. Essa concepcao se contrapGe
ao pensamento positivista e relativista que compreende a ciéncia e seu desenvolvimento
como resultado de um conjunto de técnicas e meramente um conjunto de valores
dependentes de parametros subjetivos. A ciéncia, partindo dessa compreenséo e da forma
como € produzida no capitalismo, tem nas rela¢fes sociais de producdo a base material
que possibilita o seu desenvolvimento, assim como é ela propria uma forca produtiva
importante para o desenvolvimento de novos conhecimentos. Essa base material é
construida através do trabalho humano que ao transformar a natureza, produz 0s meios
que satisfacam as condicdes necessarias para manter a vida em determinada sociedade,
dentre eles a ciéncia e o conhecimento.

Ao afirmar que a ciéncia é histérica e socialmente construida, estamos nos

referindo a producdo do conhecimento como um processo que se desenvolve em
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articulacdo com a totalidade das relagdes sociais em um determinado momento histérico.
Essa compreensdo permite conceber os conhecimentos produzidos nas &reas de estudo
que conhecemos hoje — biologia, fisica, quimica, entre outras, como sendo formas
historicas de expressarem determinadas relacdes sociais no interior do desenvolvimento
das forcas produtivas (ROLO, 2012). A relacdo entre trabalho e conhecimento no
capitalismo esta alicercada, na exploragdo do trabalho humano e dos bens naturais,
criando assim as condi¢des materiais, objetivas e necessarias para que o conhecimento
seja produzido e a natureza seja disposta para a exploracéo.

A concepcao filoséfica do materialismo historico-dialético permite conceber a
mediacdo entre sociedade e natureza, que € justamente a natureza socialmente
organizada. A separagdo entre homem e natureza instituida pela concepgéo metafisica da
historia, é fortemente criticada pela concepcdo materialista historico-dialética em que
Marx tenta captar a relacdo dialética entre a esséncia humana da natureza e a esséncia
natural do homem, incorporando a esséncia de uma categoria como predicado da

substancia da outra:

A esséncia humana da natureza esta, em primeiro lugar, para o homem
social; pois é primeiro aqui que ela existe para ele na condicao de elo
com o homem, na condicdo de existéncia sua para o outro e do outro
para ele; é primeiro aqui que ela existe como fundamento da sua propria
existéncia humana, assim como também na condicéo de elemento vital
da efetividade humana. E primeiro aqui que a sua existéncia natural se
Ihe tornou a sua existéncia humana e a natureza se tornou para ele o
homem (MARX, 2009, p. 112).

Para Marx, o homem €é o sujeito da praxis humana, existe transformando a si
mesmo e ao mundo. Dessa premissa, resulta o fato de que por um lado o homem, para
garantir a sua existéncia, depende de que lhes sejam supridas certas necessidades
(alimentar-se, habitar, reproduzir, etc) possibilitada pela interagdo com a natureza e 0s
meios de existéncia que ela dispbe; de outro lado, esses meios de existéncia encontrados
na natureza foram sendo, ao longo da histéria, substituidos (seja pelas dificuldades
naturais ou sociais) por meios de existéncia produzidos pelo trabalho humano, em

constante transformacdo da natureza.

Caldart et al (2015) entende que “o humano ¢ um predicado inalienavel da
natureza tanto quanto o natural é um predicado inalienavel do homem. O sujeito so entra
em relacdo com a natureza mediante a sociedade, jamais antes, como postularam, por
exemplo Descartes” (p. 153). Esta analise coloca em cheque a visdo predominante na
producdo da ciéncia, de que o0 objeto das ciéncias da natureza sai diretamente da natureza

para o laboratdrio cientifico sem nenhuma mediagéo social.
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Thomas Khun (1987) e Alexander Koyré (1991), por exemplo, consideram que a
ciéncia que emerge no século XVII no contexto da chamada “Revolugdo Cientifica” deve
ser creditada, mais do que ao acimulo de conhecimentos, a uma mudanca do proprio
conceito de natureza. Segundo eles, a natureza estudada antes da Idade Moderna néo teria
quase nada de comum com o conceito de natureza que viria dominar o cenario cientifico
moderno. Esta visao da historia da ciéncia, considera o objeto cientifico em sua intrinseca
relacdo com a natureza e como resultado da préxis humana, portanto, condicionado pelas

mediacdes historicas nascidas das relagdes sociais.

E a partir desta perspectiva, que Rolo (2012) mostra em sua tese que as condigdes
historicas relacionadas com o processo de expansdo do capital foram responsaveis por
estabelecer uma nova relacdo dialética entre a ciéncia e a natureza. Baseado em uma
analise historica da ciéncia, o autor se distancia em seu estudo de uma visao positivista da
ciéncia, que enxerga o desenvolvimento cientifico como meramente um resultado do
conjunto de técnicas; e do viés relativista, que a enxerga como um conjunto de valores
puramente dependentes de parametros sociologicos e subjetivos. Ao inves, reconhece a
relacdo necessaria entre 0 momento historico e a propria producdo da ciéncia, sendo o
primeiro aquele que origina e legitima determinado conhecimento cientifico tomado
como verdade. Influenciado pelas perspectivas apontadas em alguns aspectos por Khun
(1987), o autor interpreta a historia da ciéncia como uma atividade histérica e
socialmente localizada, condicionada de acordo com as condi¢des histéricas concretas
das sociedades e, portanto, o proprio objeto cientifico € uma materialidade socialmente

construido.

Kuhn (1987), buscando abandonar a perspectiva que buscava responder “o que ¢
ciéncia?”’ com base nos critérios de cientificidade, desenvolve uma visdo da ciéncia como
uma atividade essencialmente socioldgica, ja que é na ambiéncia da vida que sdo dadas as
condicbes e mediacBes necessarias para que o conhecimento seja construido. E a partir
desta visdo que o autor vai definir o conceito de paradigma como “as realizagdes
cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e
solugdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1987).
Essa nocdo tem implicacdes também sobre o modo positivista de pensar a ciéncia, pois ao
contrério deste, ele possibilita uma critica & interpretagdo da ciéncia a-histérica e

essencialmente neutra.

Em diferentes tempos e espagos sdo constituidas as formas como vemos, lemos e

nos relacionamos com a natureza, logo os modos como enxergamos a natureza sao frutos
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do momento histérico em que vivemos, mediados pelas relagbes sociais e culturais
construidas. Essas formas diferenciadas de se relacionar com a natureza por vezes sao
contraditorias e estabelecem uma relac&o de disputa entre si, como é o caso, por exemplo,
da questdo dos produtos transgénicos, onde os diferentes modos de ler e se relacionar
com a natureza revelam interesses e objetivos antagonicos, diretamente relacionados com

0s interesses classistas da sociedade.

Elementos da organizacdo social como a urbanizacdo acelerada, o éxodo rural, a
expansdo da agricultura e a industrializacdo crescente, alteram a forma como nos
relacionamos com a natureza ao longo da histéria e no mesmo cenério as transformagdes
do mundo do trabalho determinam a intensidade da exploracéo capitalista sob a natureza.
Na primeira fase do capitalismo industrial, por exemplo, a visdo produtivista foi
fundamental para a exploracdo do carvdo e expansdo da inddstria; com o avango
industrial a exploragdo petrolifera foi sendo cada vez mais intensificada para atender as
demandas do capital globalizado.

A exploracdo da forca de trabalho humano, bem como dos bens naturais sob o
modo de produgao capitalista, ¢ a causa do que alguns autores nomeiam como “sequestro
da sensibilidade humana”, ou nas palavras de Marx (2009) “(...) quanto mais a ciéncia
natural interveio de modo pratico na vida humana mediante a inddstria, tanto mais teve de
completar, de maneira imediata a desumaniza¢do”. A desumanizacdo de que nos fala
Marx esta situada no momento histérico em que o trabalhador tem seu trabalho (e junto
com ele a sua atividade sensivel) desapropriado/sequestrado pelo capital; de outro lado a
superacdo desta relacdo tem na luta pela reapropriacdo material e sensivel a condi¢do para
gue a ciéncia seja produzida em favor da realizacdo integral do homem, dai que para
Marx a desalienacdo da ciéncia deve ser uma praxis politica transformadora que esta
articulado com a propria luta para superacdo do regime da propriedade privada, base de
sustentacdo do capitalismo.

A critica a producdo da ciéncia esta baseada, portanto, na propria organizagédo e
estrutura da sociedade capitalista, que ao constatar que a natureza quando
estrategicamente vista como algo externo ao homem e distanciada das relacfes sociais de
trabalho que a transforma, criam uma cultura utilitarista, produtivista e consumista da

natureza e da ciéncia.
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2.3 Concepcdo de ciéncia e natureza que fundamentam o Ensino de Ciéncias da
Natureza no &mbito dos marcos legais

A reforma do ensino no Brasil estabelecida pela LDBEN/1996 é regulamentada
pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo (DCNEM) e pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) redimensionaram o Ensino de Ciéncias e outras areas do
conhecimento para atender, sobretudo, as novas finalidades da educacdo bésica, que
passou a se constituir do ensino fundamental e do ensino médio. Uma das ideias centrais
expressa na LDB diz respeito ao estabelecimento do ensino medio como etapa conclusiva
da educacdo béasica e ndo mais como uma etapa preparatoria para outra etapa escolar ou
para o exercicio profissional. Essa mudanca no interior das finalidades do ensino bésico
esta sintonizada com as novas necessidades formativas que a transformacéo da ordem
econbémica mundial inaugurou no mundo inteiro, sob a égide das politicas neoliberais
(FRIGOTTO, 2005).

Essas politicas sdo materializadas no conjunto de proposicdes das agéncias
multilaterais do capital financeiro internacional: o Banco Mundial, FMI, UNESCO,
UNICEF, entre outros, que na direcdo do fenébmeno da globalizacdo neoliberal
estimularam mudancas educacionais no ambito da formacédo dos individuos com vistas a
adequar os paises aos novos ditames da producdo capitalista (SHIROMA, 2000). Na
citagdo a seguir transcrevemos um trecho das diretrizes, que a nosso ver expressa 0
alinhamento entre as forcas produtivas’ e o conhecimento & luz de um conjunto de
transformac6es capitalistas:

O desafio de ampliar a cobertura do ensino médio ocorre no Brasil ao
mesmo tempo em que, no mundo todo, a educacdo posterior a primaria
passa por revisdes radicais nas suas formas de organizacdo institucional
e nos seus conteudos curriculares. Etapa da escolaridade que
tradicionalmente acumula as fungdes propedéuticas e de terminalidade,
ela tem sido a mais afetada pelas mudancas nas formas de conviver, de
exercer a cidadania e de organizar o trabalho, impostas pela nova
geografia politica do planeta, pela globalizagdo econdmica e pela
revolucdo tecnolodgica. A facilidade de acessar, selecionar, e processar
informacBes estd permitindo descobrir novas fronteiras do
conhecimento, nas quais este se revela cada vez mais integrado.
Integradas sdo também as competéncias e habilidades requeridas por
uma organizacdo da producdo na qual criatividade, autonomia e
capacidade de solucionar problemas serdo cada vez mais importantes,
comparadas a repeticdo de tarefas rotineiras. E mais do que nunca, ha
um forte anseio de inclusdo e de integracdo sociais como antidoto a
ameaca de fragmentacédo e segmentacdo. (DCNEM, 1998, p. 15)

* As forcas produtivas sdo a terra, trabalho, capital, tecnologia e proprio trabalho humano:
elementos essenciais a producéo capitalista.
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A mensagem da LDB da destaque a trés contextos, forcgas, articulagdes
fundamentais da politica neoliberal: a geografia politica, a globalizacdo e a revolucdo
tecnoldgica, destacando como estes interferem na forma de viver, de organizar o trabalho
e, sobretudo, de como estes impactam a dinamica organizativa do trabalho pedagdgico no
interior das escolas. Outro destaque é sobre a no¢do de competéncias e habilidades, que
aliado aos trés sujeitos citados anteriormente desenham as finalidades sociais a que
pretendem o ensino. No ambito do Ensino de Ciéncias, por exemplo, a nocdo de
competéncias e habilidades oriunda do ambiente da fabrica para a escola, aparece como
sendo a capacidade do individuo para resolver um problema ou situacdo dada,
inaugurando assim a nocdo de que o que importa € a aquisicdo de um método de
conhecimento com base em um curriculo que essencialmente leve em conta a
aplicabilidade. Essa concep¢do associa imediatamente o ensino de ciéncias ao ensino
tecnoldgico, que passa a ser a aplicabilidade do conhecimento cientifico. Outra orientacédo
da reforma sobre o ensino de ciéncias esta presente nos PCNs que transcrevemos a
sequir:

Ao se denominar a area como sendo ndo s6 de Ciéncias e Matematica,
mas também de suas Tecnologias, sinaliza-se claramente que, em cada
uma de suas disciplinas, pretende-se promover competéncias e
habilidades que sirvam para o exercicio de intervencdes e julgamentos
praticos. Isto significa, por exemplo, o entendimento de equipamentos e
de procedimentos técnicos, a obtencdo e analise de informacgfes, a
avaliagdo de riscos e beneficios, de um significado amplo para a
cidadania e também para a vida profissional. (PCNs, 1999 p. 16)

O principio que aparece neste trecho é o relacionado & valorizagdo do contexto do
aluno, com a finalidade Unica de capacitar o individuo e torna-lo competente para intervir
no ambiente de sua vida. Essa dimensdo € vinculada a questdo tecnoldgica, o que requer
uma critica a forma como a ciéncia é demandada na sociedade da informacdo e a
centralizacdo dela nas maos dos grandes monopadlios econdmicos. Nesse grande projeto a
funcdo da ciéncia esta voltada para a resolucdo de problemas, visando o imediato e 0
local, designando a apropriacdo do bem cientifico de um ponto de vista meramente
instrumental.

O Ensino de Ciéncias assenta-se assim em uma visdo fetichizada de ciéncia,
fundada em uma concepcdo mecanicista de mundo e da ciéncia como industria, sendo de
fundamental importancia para a reforma educacional, manter a ciéncia como forga social
produtiva alienada pelo capital. De igual forma, os problemas da vida do aluno téo
fortemente situados tanto nas Diretrizes quanto nos PCNs, sdo tratados a partir de uma

visdo abstrata, com pouca ou nenhuma reflexdo sobre a natureza dos problemas sociais.
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Né&o se fala nos problemas de desnutricdo, causas estruturais de desemprego e nem muito
menos nas raizes histdricas que revelam suas causas no desenvolvimento do capitalismo.
Um bom exemplo desta abordagem a-critica, a-histérica dos problemas e a relagdo deles
com o conhecimento da quimica esta presente a nosso ver na citacao abaixo:

A sobrevivéncia do ser humano, individual ou grupal, nos dias de hoje,
cada vez mais solicita os conhecimentos quimicos que permitam a
utilizacdo competente e responsavel destes materiais, reconhecendo as
implicacdes sociopoliticas, econdmicas e ambientais do seu uso. Por
exemplo, o desconhecimento de processos ou 0 uso inadequado de
produtos quimicos podem estar causando alteracdes na atmosfera,
hidrosfera, biosfera e litosfera, sem que, muitas vezes, haja consciéncia
dos impactos por eles provocados. (PCNs, 1999, p. 23)

Chamamos atengdo para a abstracdo do sujeito social responsavel pelo modelo
produtivo que cria as condicdes sociais responsdveis pela desigualdade e
consequentemente para a atribuicdo da solucdo deste problema a uma questéo técnica do
conhecimento especifico da area da quimica, ocultando, no entanto, uma relagcdo que é a
nosso ver essencialmente de poder, numa estratégia de despolitizacdo da questdo
cientifica.

Nas iniciativas governamentais e de empresas privadas relativas ao ensino de
ciéncias € comum a nocdo de problema como uma entidade abstraida da historia, das
relacBes de classe que o forjaram e das condi¢cdes objetivas que o tornaram possivel, 0
que equivale a uma concepcdo positivista do método cientifico, que em consonancia com
a ideologia do capital o determina como sendo o caminho para uma “boa ciéncia”, que
para sua efetivacdo requer uma competéncia puramente de ordem técnica. Essa visdo esta
presente ndo s6 no ambito do ensino, mas no modo como a sociedade fala da ciéncia, na
forma como o conhecimento cientifico é compreendido como um fato inquestionavel,
jamais como uma relacdo social. O fetiche sobre a pratica cientifica se manifesta, por
exemplo, nas inimeras descobertas cientificas que sdo publicadas para o publico leigo
transmitindo para o vocabulario da populagdo termos complexos “proprios do meio
cientifico” (DUFOUR, 2009).

Os valores sociais que estdo inseridos na pratica cientifica sdo postos de lado em
nome da industria da ciéncia, na qual se articulam cientistas, empresas privadas,
instituicbes governamentais, a propria escola para a criacdo do consenso coletivo em
torno da producdo e socializacdo da apropriacdo da ciéncia de que a causa da
desigualdade e de todos os outros problemas que sdo da ordem social € a ndo apropriacao
da verdade cientifica, ou seja, ainda ndo conhecemos o mundo suficientemente para
deduzir aplicativos uteis a sociedade (ROLO, 2012).
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Ha nesse discurso uma intencionalidade politica em abstrair a estrutura que
possibilita a propria producéo cientifica, além das leis do mercado que imperam sobre a
apropriagéo da ciéncia, como as patentes e a biopirataria que induzem a privatizagdo do
conhecimento, escondendo assim, o sistema de relacbes que regem a producdo do
conhecimento sob o regime do capital. Da mesma forma, Mészaros (2004, p. 255),
observou que nas Ultimas trés décadas marcadas pela ascensdo do neoliberalismo, essa
intencionalidade politica do capital é parte de uma interpretacdo da realidade social na
qual a ciéncia e a técnica desempenham uma grande funcao ideoldgica, qual seja a de
enfraquecer ou provocar o total desaparecimento do proprio conflito de classe.

A assertiva de Mészaros em relacdo ao mundo do trabalho também esta presente
na educagdo, como analisa Rolo (2012) em sua tese. Esta funcdo ideoldgica também
influenciou as propostas dos PCNs, sobretudo na forma como assumem a ciéncia e a
técnica enquanto ferramentas para a resolucdo de problemas cotidianos. A critica que
estabelecemos a essa visé@o instrumental da ciéncia parte desde a compreenséo de que esta
funcdo — de resolver o problema da desigualdade social — nem a técnica, muito menos a
ciéncia tém como cumprir, como sao evocadas na proposta pedagdgica da reforma, pois
da forma como as assumimos neste trabalho a partir da concep¢do marxista que as
entende como sendo resultados do desenvolvimento do capital, e ndo determinantes em si
mesmas. A afirmativa de Mészaros a seguir desvela o cientificismo positivista ao qual
esta funcdo ideoldgica esta subsidiada:

A concepgdo original do cientificismo positivista estava vinculada as
grandes expectativas de um otimismo evolucionista um tanto simplério.
Compreensivelmente, a repetida irrupcdo de crises capitalistas na
segunda metade do século X1X pds um fim em tudo isso. Resultou disso
a remodelacdo da ideologia do cientificismo em um molde profundo
cético, se ndo completamente pessimista. Sua abordagem anti-histérica
dos problemas encontrados tornou-o extremamente adequado a
eternizacdo e legitimagdo ideolégica do sistema estabelecido,
especialmente porque também apresentava a ilusdao de temporalidade:
uma ilusdo diretamente emanada da propria ciéncia. Ao mesmo tempo,
novamente em contraste com as profundas melhorias previstas na
concepcao original, a eliminacdo dos males sociais, na medida em que
sua existéncia era reconhecida, foi confinada estritamente ao —trabalho
gradual do progresso cientifico como Unica solucdo possivel.
(MESZARQS, 2004, p. 255)

A ciéncia como componente da vida, tanto no campo cultural, quando entendida
como parte estruturante do conhecimento ¢ “chave” para o desenvolvimento nacional,
apostando nela como politica de Estado sob o viés da inovagdo técnico cientifica das
instituicOes pablicas de Ciéncia e Tecnologia (FERNANDES, 2010). A forma como esta

organizada a atividade cientifica em sua totalidade — produgéo, socializagdo e consumo
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do conhecimento, sdo fundamentais para a discussao sobre o papel do Ensino de
Ciéncias, sobretudo nos moldes em que hoje, hegemonicamente, sdo construidos os
curriculos que orientam a pratica pedagogica nessa area.

A expansdo do capital estd diretamente ligada com os aparatos especializados de
produzir ciéncia nos grandes centros urbanos, principalmente através da implantacdo dos
laboratérios e instituicbes de pesquisas, dentre estas a propria Universidade. Partindo
desse pressuposto, entendemos que a produgdo do conhecimento ndo é elaborada com
neutralidade como afirmam muitos pesquisadores, ao contrario, ha de se questionar,
numa perspectiva emancipatoria, as Ciéncias e os contelddos de Ciéncias que sdo
trabalhados hoje nas escolas, bem como o velho paradigma assentado no dominio da
natureza e na exploragdo do trabalho humano, que ainda é o alicerce do projeto de ensino
no &mbito das ciéncias da natureza.

Os movimentos sociais também consideram a Ciéncia e 0s processos de producao,
socializacdo e apropriacdo do conhecimento fundamentais na constru¢cdo de um novo
projeto popular societario e para tanto tem feito lutas e estabelecido parcerias com o
poder publico (governos, escolas e universidades publicas) para a realizacdo de cursos
que garantam a producdo do conhecimento a servico da classe trabalhadora no campo e

na cidade.
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CAPITULO 3. A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO COM
HABILITACAO EM CIENCIAS DA NATUREZA NA UFRB: NOVOS
PARADIGMAS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A experiéncia que aqui sera relatada faz parte de uma histéria recente da formacéo
de professores no ambito da LEdoC na UFRB. As discussGes que apresentamos neste
capitulo tém como foco principal fazer um breve apanhado historico sobre a Licenciatura
em Educacdo do Campo — LEdoC na UFRB, refletindo sua origem no processo de
constituicdo das LEdoCs nacionalmente, discutir o projeto pedagdgico a luz da
concepcao dos sujeitos do curso e apresentar a analise das entrevistas realizadas com
estudantes e professores, em que buscamos o olhar destes sujeitos sobre a experiéncia de

formag&o em curso.

3.1 Breve contextualizacdo da LEdoC UFRB

A situacdo educacional no campo &, do ponto de vista politico-social, desigual,
injusta e discriminatdria. A politica de fechamento das escolas do campo, bem como o
sucateamento e precarizacdo dos professores destas escolas expressam um modelo de
politica agraria classista e excludente, hegeménico no sistema capitalista. Caldart (2009)
situa, neste contexto, o surgimento da Educacdo do Campo como uma pauta politica de
enfrentamento dos movimentos sociais e organiza¢Ges populares do campo a este
modelo. Sobre isso a autora esclarece:

Podemos dizer sobre a Educacdo do campo, parafraseando Emir Sader
(prefacio a Mészéros, 2005, p. 15) que sua natureza e seu destino estdo
profundamente ligados ao destino do trabalho no campo e,
consequentemente, ao destino das lutas sociais dos trabalhadores e da
solucdo dos embates de projetos que constituem a dindmica atual do
campo brasileiro, da sociedade brasileira, do mundo sob a égide do
capitalismo em que vivemos. E ainda que ‘muitos ndo queiram’, esta
realidade exige posicao (tedrica sim, mas sobretudo prética, politica) de
todos os que hoje afirmam trabalhar em nome da Educagéo do campo.
(CALDART, 2009, p. 36 € 37)

Como elemento fundamental dessa pauta politica, 0s movimentos sociais e
organizagOes populares do campo tém colocado na agenda politica do Estado a urgéncia
das politicas publicas que garantam o direito a educagdo gratuita e de qualidade aos
povos do campo, bem como a devida atengdo para a formacdo de educadores e
educadoras para trabalharem junto a esta realidade. Nesta perspectiva, a formacgdo no
ambito da Educacdo do Campo imprime algumas exigéncias formativas na concepcao de

formacdo de educadores/as seja no &mbito da construgdo de um projeto educativo a favor
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da classe trabalhadora, seja mais especificamente na organizacdo do trabalho pedagdgico.
Aroeira (estudante da LEdoC/UFRB) acredita:

gue a LEdoC de repente ndo seja a salvacdo, mas eu acho que tende
muito a contribuir na perspectiva de entender que é possivel ter uma
educacdo de fato dentro de uma realidade e ai ndo da para apontar
aqui qual realidade é essa, porque vai depender de cada local, entdo a
gente pode trazer a realidade dos quilombolas, dos fundos de pasto, dos
indigenas, etc. Mas de fato a realidade que estd posta la na
comunidade. (AROEIRA, 2016)

A histéria nos mostra que durante muito tempo ndo tivemos uma tradi¢cdo na
formulacdo de politicas publicas que focalizasse a educacdo dos camponeses ou de
qualquer segmento da classe trabalhadora. O mesmo ocorre com a formacgdo docente
neste contexto. A oferta de cursos nesta perspectiva representa um grande leque de
conquistas tais como, a entrada dos camponeses na universidade, a oferta de cursos de
formacdo de educadores voltados para a realidade especificas, a participacdo da
universidade na construcdo coletiva de estratégia na construcdo de um projeto de
desenvolvimento de campo em contraposi¢do ao modelo hegemdnico do agronegdcio, ou
nas palavras de Barriguda (estudante da LEdoC) “essa formacdo tem que se dar
quebrando o modelo de educacao existente no ambito da educacéo rural, para contrapor
com uma educacdo mais contextualizada, uma educacdo mais coerente que va pensar o
povo camponés, a partir das lutas do povo.”

Historicamente as universidades vém sendo regidas sob os interesses do poder
dominante, servindo-se de uma ciéncia que atende as demandas das elites, submetendo de
outro lado os camponeses a exclusdo do acesso ao conhecimento sistematizado,
desconsiderando os saberes provenientes da experiéncia e das culturas dos povos e
comunidades tradicionais (JEZINE, 2007). Quanto a isso Rosa (professora da LEdoC)
ressalta que:

Pensar a formacdo docente na EdoC é formar um professor que tenha
sensibilidade de reconhecer o local em que ele esta trabalhando, que
ele saiba valorizar aquela cultura, que ele saiba trazer esse
conhecimento académico, pegar esse conhecimento académico junto
com o conhecimento tradicional que tem que ser valorizado e ai
construir o conhecimento com esse aluno. (ROSA, 2016)

A logica de inclusdo expressa na fala da professora nos leva a pensar nas
contradi¢Ges do processo de formacgdo ora estudado. Se de um lado os movimentos de
luta efetivam uma conquista na construcdo de um projeto de educacdo contra-
hegemonico, 0 mesmo ocorre dentro de uma instituicdo essencialmente burguesa na
forma de pensar o ensino, sem questionar os interesses classistas que organizam a sua

dindmica, por exemplo, para atender as demandas de expanséo do capital.
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Durante os anos 30 e 40, poucas acdes do poder publico foram feitas com a
intencdo de garantir a populacdo camponesa 0 acesso a escola. Alguns programas de
escolarizacdo foram sendo propostos, bem como as primeiras escolas rurais comegaram a
ser construidas num momento historico em que os fazendeiros e latifundiarios interferiam
inclusive na contratacdo de professores das escolas (JEZINE, 2007).

Junto com o processo de modernizagdo da agricultura a partir dos anos 60 e 70,
aumentaram o numero de projetos e programas de escolariza¢cdo com a legacgdo de que era
preciso uma educacdo para dar conta de qualificar o trabalhador rural e inseri-lo em uma
suposta modernizacdo do campo, ou transforma-lo em méao-de-obra para o setor
agroindustrial. Esse processo é caracterizado pelo amoldamento ideoldgico da populacéo
rural. A educacdo rural estava entdo cumprindo o papel de reproducdo ideoldgica dos
valores que reafirmam uma oposicdo do campo a cidade, bem como uma noc¢éo de rural
como “atrasado” em relacdo ao “avanco industrial” das cidades (JEZINE, 2007). De
outro lado, os movimentos contrarios a esse modelo de educacdo surgem em virtude da
disputa em torno de modelos de educacgao antagbnicos.

E nesse periodo, sobretudo nos anos 80, que 0s movimentos sociais do campo em
acOes articuladas de luta pela reforma agraria, contra o agronegécio e o seu projeto de
desenvolvimento de campo, promovem acdes desencadeadoras de um projeto de
educagio voltado para os interesses de emancipacio dos povos do campo. E nesse
cenério de lutas que os movimentos camponeses organizaram o | ENERA (1997) e a |
Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998 quando foi sendo
incorporada no cenario nacional a concep¢do de Educacdo do Campo (MEC, 2009).
Como principal resultado desse processo no ambito da educacdo, podemos destacar a
criacdo do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria— PRONERA.

Em 2004, por razdo das novas demandas e desafios levantados para a educacédo
dos povos do campo ocorreu a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo.
Nessa movimentacdo, a construcdo de uma politica educacional que promovesse a
articulacdo da questdo do acesso a terra as questdes educacionais foi sendo gestada e
como resultado desse processo foi criada a Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo,
vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI. E no ambito da SECADI, que depois de alguns anos vem a ser elaborado o
Plano Nacional de Formacéo de Profissionais da Educacdo do Campo, que passou a
contemplar acoes de formacao docente. Dentre estas a¢des, estava o Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educagédo do Campo — PROCAMPO, com o

objetivo geral de apoiar projetos de cursos de graduacdo em Licenciatura em Educacéo
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do Campo nas universidades plblicas (MEC, 2009). E a partir deste incentivo que as
experiéncias de formacdo docente no ambito da Licenciatura em Educagdo do Campo
(LEdoC) véao tomando corpo no pais.

Os primeiros cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo datam de 2006,
quando a SECAD/MEC, ap0s processo seletivo disposto em Edital Publico, selecionou
quatro Instituicbes Federais de Ensino Superior para desenvolver o projeto piloto do
curso, a saber: Universidade de Brasilia (UNB); Universidade Federal da Bahia (UFBA);
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal de Sergipe (UFS).

A LEdoC representa parte de um projeto de Educacdo do Campo que 0s
movimentos sociais e organizagdes populares organizados a partir do Forum Nacional de
Educagdo do Campo (FONEC) vem construindo como modelo de enfrentamento ao
modelo de educacdo rural fortemente incentivado pelo agronegdcio. Na contra-
hegemonia do projeto de educacao que orienta boa parte dos cursos de formacao superior,
a LEdoC representa a afirmacdo da concepcdo de Educacdo do Campo nascida do
acumulo de experiéncias educativas forjadas na luta pela terra e dos seus desdobramentos
(CALDART, 2009). A fala de Cascudo, um dos estudantes entrevistados durante o
estudo, expressao da relacdo organica da Educacdo do Campo com 0s povos do campo:

A cara do nosso curso é essa, da rebeldia. Porque aqui ta o povo de
Zumbi, aqui ta o povo de Antbénio conselheiro, sdo ancestralidades
inimeras que estdo sendo vivenciadas. Aqui tem quilombola, aqui tem
indigena, aqui tem assentado, aqui tem posseiro, aqui tem fundo de
pasto, aqui tem sindicalista rural, aqui tem todo 0 mundo que vive no
campo, tem jovem rural, tem pastoral da juventude, tem 0s movimentos
do campo, os mais variados povos do campo, isso tudo ta aglutinado
em um movimento que ta fazendo frente ao agronegdcio, ao projeto
hegemdnico do grande capital. (CASCUDO, 2016)

A prética educativa formulada como resultado das lutas dos povos do campo,
ressaltada na fala de Cascudo, deve orientar a concepc¢do de Educacdo do Campo (EdoC),
que fazendo uma critica a realidade e da educacdo brasileira, nasce de uma tomada de
posicdo dos povos do campo contra a légica dominante que fundamenta uma visdo
instrumentalizadora da educagdo a servico de um determinado modelo de
desenvolvimento do campo. Em contraposicdo a este projeto, a EdoC afirma a
necessidade de uma educagdo emancipatoria, que contribua para o processo de libertagdo
dos povos oprimidos, vinculada a luta pela superacdo do modo de producéo capitalista
(CALDART, 2013). Outra estudante do curso alerta para a necessaria ruptura da LEdoC
com o modelo hegemonico de educacéo e a sociedade capitalista que o sustenta, quando

afirma que:



38

Essa ruptura se da e se da mesmo ao pé da letra e tem que ser
alimentada, € onde eu digo: o sujeito docente ndo se pode deixar levar
pelos processos urbanocéntricos na formacgéo do sujeito do campo, néo
pode titubear nisso ai, ndo tem que existir nem ddvida de que o
processo de avalia¢do, a pratica pedagdgica, a metodologia € outra
coisa completamente diferente. N6s temos que derrubar os paradigmas
que foram construidos no processo de ensino aprendizagem, porque ai
é questdo até vital para nds entender que essa formacdo sendo
cooptada por outro projeto — o projeto hegemonista, nds vamos voltar
para o campo e afirmar essa matriz que esta ai, matriz tecnoldgica
deles. A nossa, para dentro do nosso curso, tem que criar saidas,
através da problematizacdo, do olhar critico, do protagonismo, da
questdo identitaria, nesse bojo se alimentar de solugBes que a gente
demanda la no semiérido, no cerrado, nos nossos biomas todos que
tiverem sujeito do campo antenado com essa coisa. Porque esse outro
projeto ele passa por cima dessas questdes, ele nivela tudo como um
campo s6, voltado para as coisas que ndo tem mais jeito. Ai o
campesinato, pode estar sendo prejudicado, a partir do momento que
as pessoas que foram cooptadas vao perdendo sua resisténcia.
(CATINGUEIRA, 2016)

Corroborando com essa perspectiva, para a professora Margarida, ndo tem como
negar a ruptura dentro do projeto de Educacdo do Campo, ja que ela nasce justamente
disso, das tensdes e conflitos do modo de producéo capitalista. Na sua visdo:

A Educacdo do Campo nasce exatamente quando os MS, colocam na
mesa e dizem: essa escola que estd ai ndo serve para a gente. Essa
escola que fica reproduzindo o meio de producéo capitalista, que fica
explorando a gente ndo é o que a gente quer, a gente precisa de uma
escola que dialogue com o campo e as questdes do campo, ndo criando
um distanciamento entre campo e cidade, mas colocando na pauta
também as questbes do campo que foram negadas durante muito tempo
nesse modelo da educacgéo rural. (MARGARIDA, 2016)

A fala da entrevistada reafirma o objetivo principal da LEdoC que é formar e
habilitar profissionalmente camponeses/as para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e médio tendo como foco de atuacdo e estudo as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na realidade das escolas do campo, compreendendo a articulacdo desta
com o contexto social em que esté inserida, de forma a possibilitar intervengdes politico-
pedagogicas que aponte para transformacBes concretas. Para além da docéncia, esses
cursos visam a promocdo de wuma formacdo de educadores baseada na
multidisciplinaridade, principalmente para que possam atuar na gestdo de processos
educativos escolares e comunitérios. O vinculo entre as fungdes especificas da escola e as
demandas de uma formacdo que siga na direcdo da garantia de uma educacdo publica,
gratuita, de qualidade, na perspectiva camponesa, aparece com uma maior

intencionalidade nesta nova modalidade de graduacdo (MOLINA, 2014).
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Os movimentos camponeses entendem que O acesso ao conhecimento
historicamente sistematizado é tdo importante quanto a introducéo do saber produzido a
partir da experiéncia e das relacbes de trabalho dos camponeses nas instituicbes de
ensino, contribuindo em igual medida para a construcdo de conhecimentos socialmente
referenciados nas demandas de emancipacdo dos povos do campo. Numa dimenséo
dialética os movimentos sdo sujeitos da forca politica que nasce da luta pela
transformacdo e mudanga dos rumos da producdo e socializagdo de conhecimentos,
redirecionando-os a sua funcdo social frente as demandas populares. Segundo Caldart
(2010), Taffarel & Santos Jr (2010), Jesus (2010), a educacdo do campo demanda uma
formagdo que ultrapasse a educacdo formal, por essa estar limitada as fronteiras que
impedem os sujeitos de construirem um projeto historico de emancipac¢do humana.

Nesse sentido, a implantacéo e realizacdo desses cursos vém traduzindo a luta dos
movimentos sociais do campo pela busca de caminhos préprios para uma educagdo
emancipatoria, ao conceberem uma perspectiva de educacdo que se inscrevem na

construcdo de uma nova hegemonia pedagdgica e social, desde a classe trabalhadora.

ASPECTOS GERAIS DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO DO CETENS - UFRB*

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo vinculado ao CETENS, vem
sendo desenvolvido na UFRB desde 2013 e esta integrado as ac¢des articuladas do Nucleo
de Educacdo do Campo da UFRB, ao Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), ama acdo do Programa Nacional
de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) e do FONEC visando a formagdo de
educadores e educadoras do campo que fundamentalmente estejam inseridos na luta pela
superacdo do processo de desvantagem educacional que tem demarcado a trajetéria
escolar das populagbes do campo. O curso foi criado internamente pela Resolucéo
15/2013, e aprovado pelo MEC via Portaria n72, de 21 de dezembro de 2012. Segundo
Lirio (professor da LEdoC/UFRB) “a LEdoC é muito nova, ndo soé aqui. Aqui come¢ou
em 2013, mas no Brasil todo ainda é um desafio”.

A implantacdo e o funcionamento do curso em uma regido semiarida da Bahia
estdo inseridos no contexto de lutas que vém sendo construidas cotidianamente por
sujeitos que se colocam em acdo para transformar as condigdes de vida e producdo da
existéncia social no semidrido brasileiro. Nesse sentido, segundo o Projeto Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza

voltado para o contexto de convivéncia com o semiarido, 0 curso e:
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uma demanda apresentada pelos movimentos sociais do campo como
possibilidade de tratar o desenvolvimento territorial a partir de seus
sujeitos da dindmica educativa com principios de autonomia e da
afirmacdo cultural no espaco da escola do mundo do campo em sua
plenitude, contrapondo a visdo destas unidades escolares como isoladas
e descontextualizadas por conta da precariedade ndo sO na
infraestrutura, mas nos processos pedagogicos de formagdo de
professores que atuam nessa area. (UFRB, 2013, p. 4)

Ainda segundo o projeto pedagogico, a criacdo do curso parte também da
necessidade de ampliacdo da atuacdo das universidades na regido semiarida, que abrange
quase um quinto da populagéo brasileira, acumulando indicadores sociais de extrema
pobreza vinculada a exploracédo capitalista de matérias-primas. Atrelado a essa realidade
estdo a expressiva populacdo rural que resiste e luta organizados em movimentos
populares para transformar as condicdes de vida e producdo da existéncia social no
semiarido (UFRB, 2013).

A demanda pelo curso esta alicercada, sobretudo na luta pela reforma agraria, mas
também pelos indicadores sociais que dentre varios aspectos relacionados a educacéo,
registram a taxa de analfabetismo no campo como sendo trés vezes mais que na cidade.
Desigualdade esta que marca as relacbes entre o campo e a cidade no capitalismo e
ademais entre as proprias regides brasileiras, como o Nordeste, por exemplo, que
concentra 48% da populacdo camponesa que vivem no Brasil (IBGE, 2010 apud UFRB,
2013). Esses dados também sdo desiguais quando comparamos as demandas de formacéo
para a docéncia, em que dentro de um total de 1.598.076 professores no Brasil, 305.826
estdo situados nas escolas do campo. E quando analisamos a formacgdo docente destes
70,1% dos professores possuem nivel superior, no entanto apenas 7,7% destes estdo nas
escolas do campo (INEP, 2010 apud UFRB, 2013). Segundo o PP analisado, este é um
dos desafios colocados para a superagdo das problematicas relacionadas a educacao rural,
aliado a outros como a auséncia de conhecimento especifico e especializado sobre a
educacdo para o mundo do campo. Sobre isso, um estudante traz uma reflexdo importante
sobre os projetos de sociedade que estdo em jogo quando falamos de Educacdo do Campo
como demanda dos movimentos sociais para intervir em uma realidade de exploragéo, na
sua Vvisdo:

A LEdoC vem se contrapor com uma nova pratica, com base na
educacdo do campo e nas nossas especificidades pra buscar uma
explicagdo, vamos dizer assim, para entender a vida e a luta por uma
vida melhor. O que est4 em jogo nesse projeto é a vida, e ndo o lucro
do agronegdcio. Entdo a gente entende que a forma de nos ensinar
hoje, se vocé pega o mundo do trabalho da gente, do povo do campo e
traz pra dentro pra dialogar com o conjunto das Ciéncias que envolve a
formacdo em Ciéncias da Natureza, quimica, fisica e biologia a gente
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comeca a entender a vida pra explicar os fendmenos dentro dela
também. Os fendmenos quimicos, fenémenos fisicos e fendmenos
bioldgicos e tudo n&o distanciado um do outro, mas interdisciplinar que
é uma das coisas que a educacdo do campo se orienta. (JATOBA,
2016)

O curso objetiva proporcionar a formagdo de profissionais da licenciatura em
Educacdo do Campo no contexto do semiarido brasileiro, a partir das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica do Campo (RESOLUCAO CNE/CEB
1,03/04/2002) e da Politica Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Decreto n° 7.352,
04/11/2010), na perspectiva de contribuir com a estratégia de desenvolvimento rural de
base popular vinculado a realidade das escolas do campo; destinando-se a formar,
prioritariamente, a populacdo sertaneja da regido do semiarido.

O curso tem duracdo minima de 4 anos, com 8 periodos de Tempo Universidade
(TU) e 8 periodos de Tempo Comunidade (TC), baseados na concepcdo da Pedagogia da
Alternancia, tendo, portanto, uma dinamica singular, o que exige predominantemente
estudos concentrados em um periodo e a vivéncia em comunidades articulada as
atividades de cunho investigativo em outro.

As atividades académicas de cunho politico-pedagdgico sdo organizadas em
articulacdo com o tempo comunidade e sdo debatidas pelo coletivo de professores
envolvidos com o curso e o conjunto dos componentes curriculares referentes a
organizacéo curricular do mesmo. Segundo a professora Girassol:

Por ser uma LEdoC, o estudante tem que ter a formagéo sociopolitica
para entender esse contexto em que surge a EdoC, pra entender o que €
EdoC e a especificidade que ele vai definir 14 no quinto semestre se ele
vai para ciéncias da natureza ou se ele vai pra matemética. Até entdo
ele ver as duas, no quinto semestre ele vai para um dos dois, que é
agora, ele vai pra ciéncias da natureza ou matematica, até porque é o
momento também em que j& comega a acontecer 0s estagios, entdo ele
ja precisa estar definido ali, ele define na matricula, mas a hora de
separar é agora. Ele continua a ter disciplinas pedagdgicas, continua a
ter disciplinas sdcio-politicas, mas agora vocé vai ver que o curriculo
guando abre para os dois vocé vai ter o curriculo com o foco bem para
as ciéncias da natureza e bem matematica. (GIRASSOL, 2016)

O curso possui uma carga horaria de 3.396 horas, distribuidas entre: 2.346 horas
de componentes curriculares obrigatérios, 408 horas de praticas pedagogicas, 34 horas de
componentes curriculares optativos, 408 horas de estagio curricular e 200 de atividades
complementares. A LEdoC tem uma selecdo especial, ofertando através de edital com
carta de intencdo, prova de redacdo, prova escrita sobre conhecimentos gerais e

especificos 120 vagas em cada processo seletivo, sendo 60 para candidatos a LEdoC com
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habilitacdo em Ciéncias da Natureza e 60 vagas para 0s que pleiteiam a habilitacdo em
Matematica.

O curso esta voltado para o contexto regional do interior da Bahia, portanto o
perfil e as caracteristicas sociais, culturais e econémicas da populacdo reforcam a
necessidade da oferta de um curso com este viés e por iSSO mesmo, 0 curso se destina,
prioritariamente a populacao sertaneja.

A seguir, destacaremos alguns dados da anélise do Projeto Pedagogico do Curso
com vista a discutir os fundamentos da concepc¢do de ciéncia e natureza que orientam o

curso, desde a perspectiva dos sujeitos que o vivenciam.

3.2 A concepcéo de Ciéncia e Natureza que fundamentam a LEdoC na UFRB

No ambito da formacdo para o Ensino das Ciéncias da Natureza, nos interessa
discutir as concepces de ciéncia e natureza que orientam a formacao politico-pedagdgica
da LEdoC na UFRB, investigando os pressupostos tedricos e conhecimentos histéricos
que orientam o projeto pedagdgico do curso (PPC).

A construcdo do PPC exige profunda reflexdo sobre a concepcéo e a finalidade da
educacéo, assim como a explicagdo do seu papel social, a clara definicdo de caminhos,
até operacionais e as acGes a serem empreendidas por todos os envolvidos com o
processo educativo, constituindo-se em compromisso politico e pedagoégico. Para Arroyo
(2007) o PPC aponta o rumo, a dire¢do, o sentido explicito para um compromisso
assumido coletivamente e para iSSo precisa ser constantemente reestruturado, no sentido
de instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que carregue a
historicidade das relacdes sociais, dos conflitos e das contradi¢oes.

Nessa direcdo, o PPC da LEdoC foi apresentado como:

possibilidade concreta de ofertar um curso de licenciatura voltada para a
dindmica da realidade do semiarido brasileiro e principalmente na
construcdo de uma proposta dialogada e integrada com 0s movimentos
sociais do campo voltado para a convivéncia e desenvolvimento do
semiarido. (UFRB, 2013, p. 4)

Além da énfase social dada a dinamica da realidade do semiarido, o PPC apresenta,
a justificativa da proposta de implementacdo do curso nesta regido, atribuindo dentre
outros aspectos, um carater historico-social ao fendmeno das secas. Essa problematizacéo
é de fundamental importancia para discutir as questdes sociais em torno da producéo
cientifica nesta regido, ja que o fenbmeno da seca € um exemplo caracteristico do modo

como a ciéncia atrelada ao grande capital, cria consensos coletivos que naturalizam
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fendmenos, que sdo também forjados no seio das relagdes sociais desiguais. Uma das
docentes entrevistadas aponta, neste sentido, que:

A gente assiste o tempo todo no Brasil, exatamente esse meio de
producdo capitalista em que os grupos que detém o capital vao também
deter todo o poder de producdo e isso tem afetado muito o campo
através do agronegocio e da propria ciéncia com os transgénicos e
maquinarias, entdo a EdoC nasce para fazer a ruptura com este
modelo. (GIRASSOL, 2016)

A questdo que se coloca do lado oposto ao que sinalizou a professora, é que o
capital age também criando consensos coletivos, 0 que chamamos de hegemonia do
capital. No caso da questdo da seca, cria-se um consenso coletivo (naturaliza-se um
fendmeno social) ao publicizar que as pessoas sdo pobres porque a regido semiarida €
indspita, seca, quente, ocultando a verdade sobre o fendmeno conhecido como a industria
da seca, criada pela elite dominante para disseminar na regido as politicas
assistencialistas de combate a miséria e a calamidade.

Dessa forma, o PPC da LEdoC traz uma perspectiva social e histdrica da ciéncia,
colocando na centralidade da producdo do conhecimento a realidade desde a perspectiva
de quem é submetido as condicdes de miséria e pobreza na regido, embora ndo faca uma
relacdo mais precisa entre a regido semidrida e a exploracdo capitalista, que
especialmente nessas areas, vem sendo historicamente invadida pelos latifundios, grandes
empresas e por projetos de governo, dada as prioridades do desenvolvimento das forcas
produtivas estarem localizadas nas regides centro-sul e nos grandes centros urbanos ou
em cidades litoraneas. Segundo Kuster e Mattos (2007) apud UFRB (2013):

o semiarido compreende o chamado “Poligono das Secas”, criado pela
Lei Federal nimero 175, de 06/11/1936, com uma &rea equivalente a
944,561 km2, igual a 51.99% da superficie total do Nordeste. Esta
demarcacdo, porém, foi alterada pelo decreto-lei 9.857, de 13/09/1946,
e pela Lei 1.348, de 10/02/1952, sendo a superficie do chamado
“Poligono das Secas” ampliada para 1803.752 km2 compreendendo
toda a area caracterizada pelo clima semiarido e incluindo além dos
nove estados do Nordeste, e ainda a regido do norte do Estado Minas
Gerais e do Espirito Santo (KUSTER E MATTOQOS, 2007, p. 134 apud
UFRB, 2013).

No decorrer da leitura do PPC identificamos que a ideia difundida na sociedade
brasileira de que o semiérido é uma regido inviavel para a producéo e reproducdo da vida
por conta do clima seco, foi discutida e criticada a fim de ponderar a carga politico-
ideologica desse discurso que coloca a seca como a causa do empobrecimento da regido e
abafa o contexto histérico, politico-social que forjaram o empobrecimento desta,

sobretudo porque esta tém sido alvo de investidas do capital, que continuam com grandes
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concentracdes de terra para ampliacdo da monocultura que limita a producéo
diversificada de alimentos e expulsa os camponeses para as cidades.

Para nos fica clara a mudanca de objeto do conhecimento cientifico neste
contexto, que contrariamente a logica produtivista da ciéncia, toma a desigualdade social
e as contradi¢cbes como locus de producdo do conhecimento cientifico sobre a cultura
regional, os fatores climéticos e naturais deste bioma, bem como as transformacdes nas
préaticas sociais dos camponeses em relacdo ao projeto hegemonico de sociedade.
Aparece no PPC a concepcdo de construgdo do conhecimento com base na perspectiva da
convivéncia com o semiarido, quando afirma que:

“a partir da contextualizacdo das caracteristicas sociais, culturais e
econbmicas da populacdo do semiarido brasileiro, o tratamento politico
do tema de convivéncia com o semiarido vem em uma perspectiva de
confronto da concepgdo de combate a seca, reconhecendo o papel e a
importancia do desenvolvimento tecnolégico e de acesso ao
conhecimento de maneira ampla e processual, de forma inclusiva, a
partir da inser¢do da universidade na compreensdo ndo apenas da
necessidade de garantia do acesso, mas da permanéncia e pOs-
permanéncia desta populacdo aos cursos que dialoguem diretamente
com a construcdo de perspectivas de desenvolvimento desse territorio.”
(UFRB, 2013, p. 14)

Aparecem neste trecho, portanto, uma concepcdo de producdo do conhecimento
cientifico desde a perspectiva da classe trabalhadora oprimida, ao apontar a producgéo de
técnicas e tecnologias de convivéncia com o semidarido, explicitando a concepcdo de
Educacdo do Campo como uma estratégia politica para o enfrentamento de questdes
como essa, que ndo sdo somente de natureza fisica, mas sdo produtos das relacdes sociais
desiguais. Na visdo do professor Lirio, ha uma diferenca fundamental dos cursos de
formacdo em Ciéncias da Natureza tradicional e a formacéo na LEdoC porque:

Nasce exatamente do conflito, entdo eu preciso estudar a natureza
desse conflito, como esse conflito acontece, e isso vai esbarrar o tempo
todo com a forma como a ciéncia t& colocada na sociedade. Entdo eu
acho que o objeto muda um pouquinho nesse sentido, porque a
preocupacdo da LEdoC ndo é preocupacdo de atender ao mercado,
mas é uma preocupacao exatamente de contextualizar esse problema,
eu td6 dentro de uma escola do campo, estudando biologia, s6 que do
meu lado tem uma plantagdo que estdo batendo agrotodxico dia e noite,
meu pai esta la mexendo naquilo, entdo que relacéo isso tem com o que
estou estudando aqui dentro. Eu ndo t6 preocupada em atender o
mercado ai, eu td preocupada em entender o que estd acontecendo no
mundo, no Brasil, na minha comunidade, como que isso me afeta, como
afeta minha familia, como afeta o solo, como afeta aquilo que vou
comer amanhd, entdo assim eu acho que o objeto das ciéncias nesse
contexto modifica. (LIRIO, 2016)
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Essa concep¢do tambem é corroborada por Rosa, outra professora da LEdoC, que
compreende que as discussdes acerca da ciéncia devem ser carregadas de uma criticidade,
e sempre questionadas: “Sim td ali ta sendo produzido, mas para que serve? Isso é bom
para mim, essa ciéncia ta de fato me beneficiando ou estd entrando no campo e
destruindo tudo? Isso ai ndo tem como negar ndo” (ROSA, 2016).

O professor Lirio, relata sobre como os estudantes da LEdoC enxergam a Ciéncia:

Muitas vezes os estudantes veem a ciéncia como algo distante, néo
conseguem trazer aquela ciéncia para a realidade deles, ndo consegue
perceber que a ciéncia ta no dia a dia, entdo muitas vezes ele 1a na roga
dele, ele estd produzindo ciéncia. Como a gente discute aqui em Fisica
sobre as fases da lua e os estudantes d&do conta de explicar a influéncia
da fase da lua, mas ndo sabem o porque o conhecimento cientifico que
estd envolvido. E o curso ele permeia justamente por isso. O
conhecimento prévio, a gente trabalha com a negociacdo dos
conhecimentos prévios a partir do didlogo com o conhecimento
cientifico, na interelag&o deste com a comunidade. (LIRIO, 2016)

A visdo dos estudantes, relatada pelo professor ndo esta distante da concepcao
hegeménica de ciéncia que a visualiza como algo intocavel e legitimada pelos
laboratdrios cientificos. Ou, pode também sinalizar uma certa fragilidade dos docentes
em dar conta da realidade e da questdo agraria brasileira como exigem as concepgdes de
Educacdo do Campo como veremos mais a frente.

Outra professora do curso relata que:

A ciéncia, principalmente dentro das ciéncias bioldgicas, assim como
na matematica, na verdade na fisica e na quimica, cria aquela cultura
de uma coisa intocavel, de uma ciéncia dificil, uma ciéncia
incompreensivel e a gente sabe que ndo é assim, a intencdo ndo é
formar mini cientistas. A gente tem que pensar as ciéncias da natureza
para as pessoas refletirem sobre eles, nunca que a gente vai dar conta
nem na educacdo basica, nem na graduacdo de que alguém saia de um
curso de biologia ou ciéncias da natureza sabendo tudo, ninguém.
(ROSA, 2016)

J& na visdo de uma das estudantes do curso, € importante que 0 povo camponés se
aproprie também dos chamados “conhecimentos cientificos”, pois:

A gente tem que conhecer as ferramentas do inimigo, ja que eles tao
usando os conhecimentos tedricos que 0s camponeses ndo tem, é
importante sim a gente saber, por exemplo, o0 que significa uma semente
transgénica? Porque as relagdes entre o agronegdcio e a agricultura
camponesa sdo desiguais? E muito importante para 0s camponeses
saberem porque, tem muitas pessoas que ndo entendem, por exemplo,
tem muitos camponeses que ndo sabem o significado da semente
transgénica. Alguns pensam que é bom para produzir mais alimentos e
tal, mas ndo tem o conhecimento de que s6 a produgao ndo é suficiente,
porque no Brasil a gente produz para alimentar a populacdo, mas o
problema é a distribuicdo. A semente transgénica € voltada para uma
Unica espécie — a soja, algo que ndo vai beneficiar a populacdo como
um todo, nem a que vive na cidade, porque o agricultor tem sempre
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uma producdo diversificada, diferente do agronegécio que produz, por
exemplo, sé soja, a soja é importante, mas ndo é tudo. Entdo eu acho
gue a gente tem que se embasar com as teorias que esse modo de
producdo vem, de certa forma produzindo e adquirindo s para eles. Eu
acho que a gente tem que se apropriar para saber de que forma
podemos contrapor esse modelo que esta ai. Onde eu moro, a maioria €
agricultores familiares, mas agora com a seca, eles pararam de
produzir, e agora estdo fazendo muito uso de agrotoxicos na lavoura
irrigada. Eu fiz um trabalho la que a maioria ndo sabia que o0s
agrotoxicos sdo altamente persistentes no solo e o contaminam, e a
maioria das pessoas consomem agua de poco artesiano.
(CATINGUEIRA, 2016)

Um outro estudante aponta a incompatibilidade da abordagem de uma ciéncia

acritica no ambito da Educacdo do Campo, evidenciando assim uma critica a ciéncia tal

como ela é produzida no capitalismo e aos processos de ensino-aprendizagem

desenvolvidos. Ele faz uma demarcacgdo do que entende por pratica de ensino e cientifica

na LEdoC:

Como que o professor vai ensinar para gente uma biotecnologia num
curso de EdoC ou numa escola do campo totalmente acritica? Como
gue eu, enquanto educador do campo, falo de producdo de semente
transgénica, de Organismo Geneticamente Modificado de uma forma
geral, sem trazer essa questao de que essas sementes entram no campo
e destroem a producdo do campo, causa uma erosao genética ali?
Entdo assim, ndo da. E incompativel, se o professor vim com esse
discurso para dentro da educacdo do campo ndo cabe, ele vai ser
questionado inclusive pelos préprios alunos. (IPE, 2016)

A perspectiva de constru¢do do conhecimento vinculado as demandas concretas

colocadas pelas comunidades camponesa € ressaltada na fala deste estudante:

A forma da gente esta adquirindo conhecimentos, desconstruindo 0s
distorcidos que a gente teve, e a gente tentar colocar aqui no tempo da
universidade de uma forma jamais vivenciada, faz com que a gente
chegue no tempo comunidade e a gente comece a bolar estratégias de
como a gente vai produzir primeiro no nosso quintal, na nossa roga
como que a gente vai fazer com que tenha uma visibilidade, um
diferencial para aquele sujeito com o qual eu trabalho na organizacao,
no qual pode ser uma via de conhecimento para aquela organizagao,
gue eu tenho na comunidade, que eu vivo na comunidade.
(UMBURANA, 2016)

No depoimento de outro estudante da LEdoC identificamos uma concepgédo de

natureza e ciéncia muito proxima do que discute o referencial tedrico abordado neste

estudo, identificando a necessidade de politizar e historicizar a ciéncia para que ela

atenda os interesses da classe trabalhadora.

Sem entender a natureza o homem n&o vai transformar o seu viver, e
para entender a natureza tem que ser com o olhar da EdoC, porque eu
digo isso? Primeiro, as tensGes da luta do campo precisam ser
compreendidas, como tem de um lado o grupo hegemdnico
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(representada pela UDR, agronegdcio) que esta ai com essa matriz
tecnoldgica, que devasta, que degrada, que aliena a terra, que privatiza
a &gua, que traz todas as mazelas do capital para o campo, excluindo
seus sujeitos, exclui o camponés de l4 e expulsa para a serem a massa
de manobra nas cidades, exército de reserva que Karl Marx fala, vem a
ser na cidade o excluido, o marginal, o do gueto, das favelas. Entdo as
ciéncias da natureza precisa fazer o homem entender a vida, 0s
processos que acontecem nela, as tensdes, olhando pelo lado social, as
tensdes da luta do campo, junto com isso é que ele vai aprender sobre 0
porque que determinada arvore vem sendo tirada de seu territdrio,
porque a partir de um periodo ele comegou a usar veneno e antes nao
tinha isso, ai ele vai entender o que € que a quimica atuou para aquilo
chegar, ele vai entender qual o didlogo entre a quimica, a biologia
desse jeito. E vocé aprendendo a ensinar dessa forma, sem uma
separacdo, mas tudo junto em sO processo, atuando de forma
processual, para entender a natureza. A EdoC se preocupa desse jeito,
é desse lado que nds sujeitos do campo devemos estar. (CASCUDO,
2016)

A perspectiva da luta contra 0 modo de producéo capitalista e a apropriagéo dos

bens naturais e conhecimentos produzidos, aparece em muitos depoimentos, como no

transcrito a seguir:

Para mim duas coisas que t4 muito bem definida. Primeiro é a gente
compreender a natureza como sentido da vida. Segundo, essa natureza
precisa ir de contra mdo com o que esta posto, ndo dar para dizer que
vai andar junto, porque ndo tem como, ndo tem condi¢fes. Entéo se ela
vai na contra mao, ela precisa ser diferente. E ser diferente é romper, é
quebrar com algumas barreiras que historicamente sempre foi posta. Ai
para mim, nessa perspectiva € ir para além dos conteudos do livro
didatico. E trazer mesmo a vida nesse contexto para o ensino da
ciéncia, para que ndo seja algo que eu vi no livro, ou que me contaram,
Ou que outras pessoas construiram. Entao, nesta perspectiva eu acho
gue as ciéncias da natureza, ela precisa ir na contra mao. Entdo séo
dois projetos, e a LEdoC é esse projeto diferente que tem que trazer
esse diferencial, entdo eu penso que as ciéncias da natureza nessa
perspectiva da educacdo do campo, na relacdo com os agricultores
familiares e camponeses, com 0s povos do campo ela precisa ir
rompendo essas barreiras, se ndo a gente ndo faz diferente, a gente s
replica. E a perspectiva ndo é replicar, ndo € uma licenciatura como
tantas outras existem, é uma licenciatura especifica para a educagédo do
campo, entdo ela demarca, ela tem uma determinagdo do publico que
ela precisa atender. Entdo, levando em consideragdo os principios da
EdoC, e também o principio que respeita a vida, as ciéncias da
natureza ai nesse contexto precisa trabalhar numa perspectiva
agroecoldgica. E um projeto de desenvolvimento diferente, onde a
gente garanta para o campo a vida, uma vida digna, numa perspectiva
onde 0s sujeitos que estdo no campo de fato tenham uma educacgéo que
dialogue com a realidade deles. Entdo que ndo seja algo, como
historicamente sempre foi, de imposicdo, mas de construcéo coletiva,
numa perspectiva de emancipacéo. (AROEIRA, 2016)

No projeto a explicitacdo do referencial tedrico-metodolégico que orienta o curso

aparece no corpo das ementas e ao longo do texto que precede.



48

Uma das citacbes chamou atencdo para o conceito de perspectiva holonémica que
segundo o PPC se alinha com os pressupostos da proposta de Educa¢do do Campo. Uma
nota de rodapé no corpo do projeto esclarece que este termo € evidenciado por David

Bohm e:

refere-se a estruturacdo e funcionamento de totalidades, razdo pela qual
é mais adequado que o termo holista. Este, segundo Edgar Morin, ao
reduzir as propriedades das partes as propriedades do todo, simplifica o
problema da unidade complexa e, assim, ao operar a redugéo do todo,
dissolve as partes da totalidade. (UFRB, 2013, p.30)

A referéncia ao fisico estadunidense David Bohm no PPC da LEdoC revela um
aspecto do fundamento tedrico que baseia a construcdo do conhecimento cientifico do
curso diretamente relacionado com a producdo cientifica. Bohm trabalhou com
Oppenheimer, o fisico responsavel pela producdo da primeira bomba atdmica
desenvolvida no chamado “Projeto Manhattan”, projeto de pesquisa e de
desenvolvimento que teve seu auge durante a Segunda Guerra Mundial, em que 0s
cientistas tiveram um papel indutor na construcdo da bomba e ainda mais grave viram
como heroismo, o que entendiam como missdo (ROLO, 2012)°.

As descobertas do fisico foram os pressupostos que fundamentaram a perspectiva
holonémica, presente no PPC da LEdoC. Atentemo-nos ao que Gadotti (2000) apresentou
em sua obra, quando descreveu os cinco caminhos para a educagdo contemporanea e

dentre eles sistematizou os paradigmas holonémicos como sendo parte das novas teorias

> Nio podemos deixar de pontuar a alienacdo do cientista em relacdo ao seu trabalho em uma producgéo
cientifica como essa, 0 que revela a incapacidade tanto do fisico Oppenheimer quanto dos cientistas que
trabalhavam com ele de compreender a totalidade das razfes que estavam em jogo em um projeto como
este. Rolo (2012) ao analisar este episddio afirma que:
Construir a bomba antes da Alemanha e assim ganhar a guerra significava, do
ponto de vista de alguns deles, salvar a humanidade de uma catastrofe maior.
Alguns cientistas nutriam mesmo a esperanca de que bastava a existéncia da
bomba para dissuadir o inimigo de dar curso ao confronto. Presos a um
episédio conjuntural, particular, eles ndo puderam perceber que, uma vez
construido, o artefato passava para a esfera de influéncia de outro grupo social,
para um outro contexto de for¢as desconhecido para eles, e do qual se achavam
alijados. Com a conivéncia dos cientistas selou-se assim o pacto mortal entre a
ciéncia e o militarismo. (p.)

Como néo é o objetivo deste trabalho ndo aprofundaremos nesta questdo, mas este é um episodio
importante da histdria da ciéncia que deixou visivel o imenso fosso que separa o fato cientifico, grave
demais, real demais em seus efeitos, e a sociedade. O destaque nessa citacdo € para pontuar a importancia
de alinhar as perspectivas teéricas que fundamentam o curso com as finalidades a que o curso se destina.
Nesse caso, a ciéncia e as epistemologias que ela sustenta quando feitas sob a jurisdicdo do capital, é
realizada dentro de um sistema de relagGes ditadas por interesses econdmicos e politicos que definem suas
finalidades, posicionando, em lados opostos, 0s interesses sociais e a ciéncia. Neste sistema, 0 cientista é
alienado do processo, tanto quanto o professor de ciéncias, que mal se dao conta do distanciamento acritico
gue se estabelece entre eles e a sua pratica, entre aquilo que fazem e o que intencionam fazer. Esse
estranhamento é o que Rolo (2012), chamou de uma relagdo social fundante da producdo cientifica
contemporéanea.
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pedagogicas, segundo ele “ainda pouco consistentes”. O autor pondera que as palavras
complexidade e holismo séo cada vez mais ouvidas nos debates educacionais, em que
autores como Edgar Morin, por exemplo, tem dado sustentacdo tedrica a esses debates e:

ao aceitar como fundamento da educacdo uma antropologia que
concebe 0 homem como um ser essencialmente contraditorial, os
paradigmas holondmicos pretendem manter, sem pretender superar,
todos os elementos da complexidade da vida. (GADOTT], 2000, p. 05)

No campo teorico, estd estabelecido ai uma inconsisténcia, ja que a luta por
transformacdes radicais da sociedade, segundo esta descricdo de Gadotti (2000), ndo cabe
dentro desta compreenséo.

No seu histdrico e nas ementas, em especial em Concepcbes e Principios da
Educacdo do Campo; Capital, Trabalho e Educacdo e; Questdo Agraria sao fundadas no
materialismo histérico e dialético, matriz formadora da Educacdo do Campo enquanto
campo de luta e construcdo de outro projeto de sociedade.

O curso funda sua préatica nas trés pedagogias: do Oprimido, Socialista e do
Movimento. Contudo, sé alguns docentes a conhecem e seguem. Mas, é esta a orientacao
no componente Concepcdes e Principios da Educacdo do Campo, base de todos os cursos
de Educagdo do Campo na UFRB. Em uma das entrevistas com os estudantes do curso,
Paulo Freire também foi apontado como referéncia politico-pedagdgica da LEdoC, junto
com a Pedagogia Socialista e a Pedagogia do Movimento:

Paulo Freire ja fala 1& em suas grandes contribui¢bes teoricas,
principalmente através da Pedagogia da Autonomia, que é uma das
referéncias tedricas do nosso curso, junto com a pedagogia socialista e
as contribuicdes de Pistrak com a escola do trabalho e também a
pedagogia do movimento — que o pesquisador, o educador, ele ndo vai
conseguir mostrar vida no seu trabalho se ele n&do fizer, entdo o
laboratério pede que a gente plante, que a gente experimente fazendo.
E um laboratério atipico. Nos temos um grupo de estudo que envolve
professores do curso, mestrandos do curso de educagdo do campo do
CFP, graduandos em Licenciatura em Educacdo do Campo e mais
outros companheiros que vao estd se agregando. Entdo tentando
integrar também com 0s outros cursos aqui, com 0s outros professores,
com as outras areas de conhecimento, porque a gente quer vivenciar na
pratica cotidiana a interdisciplinaridade, até na hora de pensar um
projeto, porque sendo a gente vai ficar no discurso vazio da
interdisciplinaridade, sem praticar propriamente dito. (CASCUDO,
2016)

Paulo Freire aparece também como referéncia tedrica no PPC quando aborda-se a
dimensdo dialdgica da constru¢do do conhecimento: “estar no mundo necessariamente
significa estar com 0 mundo e com os outros. Estar no mundo sem fazer historia, sem por

ela ser feito, sem cuidar da terra e das aguas, sem politizar, ndo ¢ possivel.”
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3.3 As Ciéncias da Natureza na perspectiva da Educacdo do Campo: a proposta
pedagdgica da LEdoC/UFRB (qual deve ser mesmo objeto de estudo das ciéncias da
natureza a luz das exigéncias formativas da educacdo dos camponeses?)

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da
Natureza (LEdoC/UFRB), voltado para a formacéo de educadores do campo no interior
do semiarido da Bahia, tem na Pedagogia da Alternancia a base da sua organizagdo
pedagogica, ancorando-se nos principios e praticas da Educac¢do do Campo.

A concepcéo de alternancia que vem sendo desenvolvida nas LEdoCs no Brasil,
segundo Barbosa (2012, p. 139), tem o objetivo de garantir uma articulacdo entre a
educacdo e a realidade vivenciada pelas populagdes camponesas, alem de permitir o
acesso e a possibilidade dos professores estarem em formacdo e continuarem em
exercicio. Notamos que a alterndncia disposta no PPC da LEdoC/UFRB trata da
formacdo em uma dimensao pedagogica e metodologica diferenciada, admitindo que a
Pedagogia da Alternancia:

permite que a formacdo seja continua, independente do espaco onde 0
educando se encontre. Caracteriza-se pela implementacdo de
tempos/espagos diferenciados para o desenvolvimento do processo
formativo. De acordo com Gimonet (2007), dentre seus pilares estdo a
formagdo integral, desenvolvimento do meio e associacdo local.
(UFRB, 2013, p. 15)

O trabalho pedag6gico na LEdoC pretende estruturar-se de forma que a realidade
do campo e a de seus sujeitos aparecam no processo. Aparece na fala deste estudante da
LEdoC a questdo do modo de trabalho camponés como fundamental para organizacao

pedagdgica na Educacdo do Campo:

Uma das coisas que a alternancia traz muito forte pra concepgdo de
educacdo do campo é a questdo do trabalho, mas ndo qualquer
trabalho, aquele trabalho que constréi a vida, aquele trabalho que
transforma a sua realidade e no caso dos Camponeses é muito forte, 0s
Camponeses ndo sé trabalham no sentido de assalariamento, nédo tem
assalariamento, mas é um trabalho de transformacao, trabalho de
producéo, produz o alimento percorre em mim, tu, chega na mesa de
outro, tem influéncia direta na natureza, na manutencdo da natureza,
na conservacao do solo, dos elementos naturais. (JUAZEIRO, 2016)

Na LEdoC/UFRB o curriculo é pensado articulando o que chamamos de Tempo
Universidade — com aulas presenciais e em tempo integral, concentradas no campus
universitario — e o Tempo Comunidade — periodo em que os educandos realizam pesquisa
investigativa, atividades de campo, preferencialmente nos municipios de origem,
acompanhados e orientados por professores. Segundo o PPC, a Pedagogia da Alternancia

“permite que a formacdo seja continua, independente do espago onde o educando se
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encontre. Caracteriza-se pela implementacdo de tempos/espacos diferenciados para o

desenvolvimento do processo formativo” (p.15). Segundo a professor Margarida:

O curso € dividido 70-30. O curso de EdoC pode ser dividido 70%
(tempo universidade) e 30% (tempo comunidade), entdo vocé vai ter um
componente com 68hs por exemplo, vocé vai ter 54hs universidade, se
ndo me engano e 14hs para o tempo comunidade. O suporte
educacional é uma diéria, mas sdo muitos os percalgos da UFRB em
relacdo a transporte, a estrutura mesmo de funcionamento. Cada
componente tem essa divisdo para pensar como trabalhar esse
componente nesses dois momentos. Geralmente o que a gente faz?
Esses alunos a gente vem trabalha toda a base teorica, as préticas,
tudo quanto é de conteldo durante o tempo universidade e coloca
alguns dos contetdos também e atividades para serem desenvolvidas no
tempo comunidade, que ndo é, que ai a gente faz essa questdo de
separar, ndo é teoria e préatica, la na alternancia eles estdo
aprendendo, estdo produzindo conhecimento, eles estdo aprendendo o
conhecimento cientifico, né, a gente faz questao de dizer, ndo tem essa
de que é teoria aqui e pratica 14, nem na aplicagdo, porque se a gente
faz isso a gente td quebrando o préprio principio da EdoC.
(MARGARIDA, 2016)

Durante a entrevista, uma das estudantes do curso, descreveu a sua compreensao
sobre os tempos de vivéncia da alternancia na LEdoC:

A gente tem dois tempos, 0 tempo universidade e o tempo comunidade e
essa relacdo ela é necessaria. As vezes nés temos alguns componentes
trabalhados em sala que no momento que esta sendo trabalhado a
gente ndo consegue perceber a relagdo com o campo. Dai quando a
gente vai para o tempo comunidade, ela se apresenta, se apresenta
muito forte. Por exemplo, um componente que eu poderia citar é
“fundamentos de fisica, que tivemos na etapa passada, entdo no
momento da aula as vezes eu me perguntava "o que isso tem a ver com
a vida no campo? Com a questdo agrdria, com o cotidiano? ” ai quando
a gente volta para o tempo comunidade a gente faz um exercicio de
trazer essa relacdo. E ai vocé para e pensa, isso aqui tem tudo a ver.
Mas ndo é um exercicio facil, por isso que eu acho que o tempo
comunidade ele precisava se fazer mais presente no tempo
universidade. A relacdo vivenciada no tempo comunidade, as acfes, 0
nosso cotidiano, o nosso dia a dia, poderiam sim interagir mais com 0s
componentes trabalhados em sala, por que eu acho que isso facilitaria.
Dai a gente ganharia mais nessa perspectiva e as ciéncias da natureza
aqui tem essa missdo, da gente compreender essas areas especificas
fazendo a relacdo com o nosso modo de vida camponés. Mas n&o s6
com 0 nosso cotidiano, com os demais sujeitos, com a comunidade.
Entdo o olhar é para a comunidade, o pertencimento é para a
comunidade. (AROEIRA, 2016)

A alternancia vem a ser, portanto, uma pedagogia construida no interior do
movimento, ou como denomina Caldart (2000) € uma pedagogia do movimento. Se
configura como desafio, uma vez que € a realidade complexa que baliza a estrutura
politico pedagdgica da construcdo de conhecimentos, da mesma forma é o movimento da

conjuntura, do momento historico, dos conflitos de classe que se estabelecem na
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sociedade capitalista que dialeticamente compdem a realidade dos sujeitos, sejam 0s
educandos e os préoprios educadores, que juntos vdo se constituindo com o trabalho, com
a formacdo, com a luta pela transformacdo e construcdo da nova sociedade.

Tomando a Pedagogia da Alternancia como orientacdo pedagogica, a LEdoC
oportuniza uma relacdo dialégica entre universidade e comunidades, a partir de uma
abordagem que vise a interdisciplinaridade, integrando os contetdos pedagodgicos as
necessidades das comunidades. A professora Margarida traz esse aspecto da
interdisciplinaridade para o ambito do Ensino de Ciéncias, entendendo que esse ainda €
um processo em construcdo na LEdoC e, portanto, apresenta muitos desafios a serem
superados, dentre eles ela destaca nessa fala:

Um dos desafios é justamente esse, de como que a gente, através dos
contetdos que vocé vai ter das ciéncias da natureza, de cada area do
conhecimento especifico, vai trabalhar esses contetdos pensando na
realidade do campo. Por exemplo na biologia, vocé vai trabalhar
sementes, vocé vai trabalhar espécie. Como que vocé traz a trabalho
camponés, junto com o estudo da semente, das espécies, para trabalhar
com a populagdo do campo? Como que 0 conhecimento sobre as
plantas medicinais, por exemplo pode se relacionar com a identificacéo
de espécies do campo? A questdo da lua, das fases da lua e a influéncia
na agricultura? Entdo a questdo como que esse conhecimento
tradicional pode se vincular com o conhecimento cientifico? Entao isso
é 0 qué? E dar vida a esse conteido das ciéncias da natureza a partir
da realidade do campo, é contextualizar agueles conteldos e nao
trabalhar um contetdo por si s6, né. Tipo a questdo da quimica, a
exposicdo do sol, se vocé deixar uma semente exposta a uma
determinada temperatura, né, que interferéncia vai ter no
desenvolvimento dela, na germinagdo daquela semente, ou ndo, tudo
isso a fisica, a quimica e a biologia, vao explicar e vao explicar nesse
contexto do campo, entdo o desafio que se coloca pra c4, para 0s
professores, é como trazer toda essa gama de contetdos que exigem a
formacéo especifica da biologia, mas vinculada a realidade onde eles
vivenciardo que é o campo, a escola do campo. (MARGARIDA, 2016)

Caldart (2010) traz alguns elementos importantes para a compreensao dessa
proposta de formacdo, sobretudo ao que diz respeito a questdo da fragmentacdo do
conhecimento, pois na visdo da autora, 0 modelo disciplinar hegemdnico na sociedade
integra a l6gica do modo de producdo da ciéncia no interior do capitalismo, tendo na
visdo positivista de ciéncia a sua fundamentacdo. A autora afirma que a realidade como
estd posta ndo é assim despedacada, portanto ela prépria coloca questionamentos a esta
desfragmentacdo, sendo os esfor¢os interdisciplinares uma tentativa de reintegracdo e a
uma critica compartimentalizacdo do saber, que funciona, segundo a autora, de forma
semelhante & separacdo entre trabalho intelectual e manual, entre teoria e pratica, entre
técnica e humanismo. A autora faz uma ponderacdo importante sobre o reconhecimento

que o capitalismo faz, em sua atual fase, da desfragmentacéo do saber, tornando a inter e
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a transdisciplinaridade, palavras da moda, que inclusive podem significar a manutencéo
das estruturas sociais vigentes, ao contrario do ponto de vista da transformacéo social, por
isso, € de fundamental importancia para se posicionar diante de qual interdisciplinaridade
se esta falando. O estudante Jatoba trouxe em seu relato essa perspectiva de articulacéo
dos conhecimentos, tendo como terreno a realidade camponesa:

Criar tecnologias sociais, assessorada e orientada pelas ciéncias da
natureza é entender que o mel ndo é mel s6 por mel. O mel vai ser mel
porque o homem ndo mexeu com a abelha, a deixou ser abelha, néo
bateu o herbicida la na hora de trabalhar as culturas, nem tampouco
pensou numa cultura sé, ele pensou em um policultivo. Porque a
florzinha da abelha tem que esta garantida naquele universo de flores,
€ isso que as ciéncias da natureza tém como tarefa nimero 1: explicar
os seus fendbmenos. N&o botar um pote de mel e dizer, eu vou até falar
com vocé encenando: “eu sou um professor de pratica urbanocéntrica,
ai chego e boto um pote de mel para discutir a quimica do mel, ai eu s6
pego os elementos quimicos que s6 tem por ventura na cadeia, daquele
composto mel. E vou dizer os elementos de forma tal por dizer”. A
EdoC através das CN pensa diferente, eu preciso dizer que antes do mel
ser mel, teve que ter uma flor sadia, sem problemas com intoxicagdo
dos organoclorados, sem ter intoxicacdo com os problemas dos
glifosatos da vida, sem o problema do pélen da outra flor do
transgénico la daquela lavoura que veio interferir na vida bioldgica
daquela flor, para aquele mel ser mel. E aquele inseto, onde esta o
lugar dele? E 0 homem ou a mulher que colheu aquele mel? Onde que
estd? Quais foram as relagbes de producéo estabelecidas para aquele
mel chegar naquela mesa? Entdo é como se eu contasse a historia
daquele produto, na contramdo, com outro olhar que néo é o que a
matriz do Agronegdcio quando usa da ciéncia quer. N6s vamos com
uma perspectiva diferenciada. Contar como aquele mel é mel,
entendendo que do pdlen da abelha, do conjunto das acdes dadas, de
género, de geragdo, de ancestralidade que esta naquele processo de
chegar até aquele mel. Entdo eu entendo que as ciéncias da natureza
nos aproxima desse conhecimento mais vivo, é um conhecimento vivo
porque a vida estd presente, ndo é um conhecimento cinza, sem o
colorido das diferengas, dos processos que se envolveram para chegar
até aquela coisa doce que é o mel. (JATOBA, 2016)

Ainda segundo Caldart essa maneira de repensar o curriculo escolar em uma
sociedade no qual este se baseia na tradicdo disciplinar, pode ser entendida de diversas
formas: como uma forma de estabelecer um didlogo entre docentes de disciplinas
diferentes, como rearranjos no curriculo e nas referéncias das disciplinas e ainda como
uma forma de articular as disciplinas numa perspectiva intertransdisciplinar, colocando-
as em outra perspectiva de trabalho com o conhecimento (CALDART, 2010, p. 144).

A concepgdo de interdisciplinaridade trabalhada no PPC esta assentada em alguns
pressupostos teodricos desenvolvidos ao longo do texto, dentre eles destacamos alguns
para problematizar aspectos que fundamentam essa opcao curricular no processo de

construcdo do conhecimento na area das Ciéncias da Natureza:
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“A ideia de circularidade na organizagdo do espaco produtivo, somada a
valorizagdo dos aspectos culturais e da singularidade dos sujeitos nos
aproxima de construcdes no campo curricular permeadas pelas
perspectivas de educacdo intertranscultural e interdisciplinares, essas
perspectivas contribuem para construcdo de uma matriz que ndo seja
encarcerada em grades. Acreditamos em um curriculo que faca emergir
os sujeitos por meio de uma agao dialogica (p.31).”

“Padilha (2004, p.247) nos diz que um curriculo organizado nesta
perspectiva ndo pode ser visto como um conjunto ou corpo de
conhecimentos previamente definidos (p.32).”

Como pensar a Educacdo do Campo € pensar 0s sujeitos e seus espagos
de vivéncia, a educacdo intertranscultural e interdisciplinar ganham
aderéncia a proposta quando entendida como “todo processo
educacional intencional, que tem como ponto de partida as pessoas, 0S
coletivos humanos e as relagdes interculturais que eles estabelecem
entre si e com 0 mundo em que vivem. Nasce do reconhecimento das
historias de vida, das culturas e das identidades das pessoas”
(PADILHA, 2011, p.49 apud UFRB, p.32).

Chamamos atencdo para a perspectiva que fundamenta o curriculo, comum nos
trés trechos citados, que expressa, em nosso entendimento, uma inconsisténcia tedrica, ao
balizar a compreensdo da realidade com o foco estritamente no sujeito e nas impressoes e
identidades das pessoas. Essa concepcdo apresenta-se com um teor relativista, ja que a
disputa e conflitos de classes antagbnicas que forjam a Educagdo do Campo, pouco ou
raramente aparecem como 0 terreno onde estdo dadas as condigdes objetivas para a
construcdo do conhecimento. Ao contrario, 0s sujeitos e as culturas citadas nos trechos
ndo trazem referéncia historica sobre a constituicdo social destes no plano das lutas
sociais em que estdo inseridos, tratando-0s em uma perspectiva abstrata, com pouca ou
nenhuma referéncia aos processos coletivos de resisténcia, as tensées, 0os embates e
enfrentamentos que compdem a realidade camponesa.

Esse modo de conceber a interdisciplinaridade, distancia-se da concepcéo
marxista de interdisciplinaridade que enfatiza o carater histérico e social da producéo e
elaboragdo do conhecimento. Nessa direcdo, articular conhecimento e luta de classes,
poderia contribuir para uma visao mais objetiva da realidade camponesa, e contribuindo
assim para processos mais amplos, no que diz respeito principalmente a transformacéo da
realidade de exploracdo capitalista a que estdo submetidas a classe trabalhadora e os
camponeses. Na visdo de Taffarel e Santos Jr (2010), com a qual corroboramos:

O conhecimento nasce, se origina e é apropriado interdisciplinarmente
na vida concreta, em condi¢cdes objetivas, no marco de leis sécio-
historicas, dependente do grau de desenvolvimento das forcas
produtivas - do trabalho, do trabalhador, das técnicas e tecnologias, da
natureza e do préprio conhecimento. Ele se torna disciplinar em
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decorréncia das caracteristicas bioldgicas e histérico-culturais dos seres
humanos, pelos interesses humanos em jogo na producdo do
conhecimento, em uma sociedade de classes, onde uma classe subsume
a outra para explora-la. O faz dominando e controlando o conhecimento
gue adquire assim forca produtiva, ideoldgica e politica quando entra
nas relacfes de producdo e reproducdo da vida segundo interesses de
classe. (TAFFAREL & SANTOS Jr., 2010, p. 11).

Com base na interdisciplinaridade e na formacdo por area de conhecimento das

Ciéncias da Natureza proposta pela EdoC, a LEdoC aponta uma alternativa para a

superacao da fragmentacao disciplinar do conhecimento, bem como da propria realidade

das escolas rurais. No intuito de discutir a interdisciplinaridade no curriculo, o PPC

destaca a perspectiva intertranscultural e interdisciplinar de educagdo. A expectativa

presente no PPC é que consiga, por meio desta organizacdo, romper com o isolamento

das disciplinas, e com o intuito de operacionalizar esses pressupostos tedricos o curriculo

do curso esta sustentado no dialogo entre os Nicleos Formativos e os Eixos Norteadores,

pOis:

0s nucleos séo responsaveis pela aglutinacdo de componentes de
diversas areas do saber, dando um direcionamento para 0s aspectos
socio-politicos, pedagdgicos e da formacao geral. Os eixos contribuem
para a integracdo dos componentes, na medida em que tematiza uma
etapa da formacdo, apontando rumos para as agfes nos dois tempos
formativos. Contudo, sO6 serdo definidos durante o0s seminarios
integradores, a cada etapa do tempo-universidade. N&o definir a priori
0s eixos é uma forma de lutar contra o silenciamento das vivéncias dos
estudantes. (UFRB, 2013, p. 32)

Segundo Lirio (docente da LEdoC/UFRB) os nucleos formativos e 0s €ixos

norteadores sdo fundamentais na articulacdo entre os diversos componentes curriculares.

Na visdo do professor, esta interdisciplinaridade é operacionalizada no curso, quando:

Por exemplo, a formagao pedagdgica, os componentes pedagogicos ndo
sdo ministrados somente por professores da pedagogia, sdo professores
das diversas areas do curso, justamente para dar essa articulagdo
maior com a proposta. A questdo do estagio, também a gente busca ta
fazendo essa articulagdo. Os nucleos formativos entdo ndo se separam
durante o curso inteiro, durante o curso todo eles vao ter componentes
nos trés ndcleos. Agora o que modifica é que a partir da quinta etapa
predominante o curso fica um pouco mais voltado para a formacéo
especifica da area de conhecimento, mas ndo deixa de ter componentes
de formacdo pedagdgica e formacédo sociopolitica também e formacao
geral. (LIRIO, 2016)

Com base nas entrevistas realizadas com professores foi possivel saber tambeém

que o planejamento coletivo € uma pratica presente no cotidiano educativo do curso, em

coeréncia com o a proposta curricular do Projeto Pedagdgico. Segundo as professoras

entrevistadas, o grupo de professores reline-se periodicamente para planejar, acompanhar
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e avaliar as atividades desenvolvidas, pois ha o entendimento que essa € uma das formas
para superar a organizagdo do conhecimento por disciplinas para outra forma em que a
organizacdo seja feita por areas de conhecimento, particularmente pelo carater inovador
da proposta, necessita de discussdes e do envolvimento coletivo dos professores. Segundo
o relato da professora Margarida:

A gente tenta fazer essa articulacdo entre os nucleos através da
alternancia. O que é que a gente faz: todo inicio de semestre cada
professor prepara o seu plano de curso e a gente faz uma reunido para
discutir esse plano de curso. Que ai é justamente nesse momento que a
gente ver o que cada professor pensou e a gente tenta fazer valer a
interdisciplinaridade, como que a gente pode casar esses conteldos.
Pra que vocé falando em sala de aula, em sua disciplina, eu consiga
casar e ele aprenda a partir de um eixo no semestre. A gente tenta
puxar um eixo no semestre em que todos os componentes dialoguem a
partir desse eixo e isso tenta se materializar no caderno de realidade,
guando eles saem para a alternancia. Eles saem com a atividade
especifica e com atividade interdisciplinar. Entdo nas atividades
especificas podem se juntar dois ou trés professores e propor uma
atividade. Por exemplo: capital, trabalho, educacéo e questdo agraria,
eles podem se juntar, para entender como o capital e as relacdes de
trabalho se d4 no campo e como isso tem interferido na questao
agraria ou ndo. Entdo a gente tenta fazer esse casamento. Os
professores fazem esse esforgo. (MARGARIDA, 2016)

Para a professora Girassol, os chamados “Semindrios Integradores” sdo a principal

forma de pensar a articulacdo entre os ndcleos formativos e 0s eixos:

A principal forma de articular os nucleos formativos que foi pensada e
estd posta no PPC é através dos seminarios integradores, que € onde
vocé tenta fazer essa articulacdo. E também através dos projetos e
principalmente através da pedagogia da alternancia que eu acho que
ela favorece muito essa integracéo, porque 6bvio que quando a gente ta
no periodo do tempo universidade isso é um tanto dificil, porque os
professores estdo em sala de aula, ai 0 que a gente tem tentado fazer
aqui que é bastante comum é compartilhar componentes, entdo é
comum vocé ver mais de um professor em sala de aula. Vai ser comum
vocé ver professores que ndo sdo pedagogos, lecionando pratica
pedagdgica, para ndo ficar preso a pedagogia. (GIRASSOL, 2016)

E interessante destacar um elemento na fala da professora Margarida, quando ela
considera que a articulacdo entre os nucleos formativos se ddo no ambito da pedagogia da
alternancia. Em nossa compreensao, a propria explicacdo um pouco depois de como essa
articulacdo acontece ndo esta diretamente relacionada com a alternancia, principalmente
porque 0s elementos que pontua dizem respeito somente ao tempo universidade. O
aspecto da alternancia ¢ reduzido ao desenvolvimento de atividades no chamado “caderno
da realidade”, que na sua concepg¢do seria a materializacdo dessa relagdo entre Nucleos

Formativos e Alternancia. O professor Lirio também aponta 0 chamado “caderno da
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realidade” como uma forma de estabelecer um elo entre os componentes disciplinares e

0s tempos de vivéncia (tempo comunidade e tempo universidade):

A ferramenta pedagdgica que a gente utiliza é o caderno da realidade.
Entdo esse caderno tem as atividades dos componentes que a gente ta
buscando fazer de forma mais integrada e interdisciplinar possivel,
porque foi um dos questionamentos dos estudantes que algumas
atividades estavam sendo elaboradas desarticuladamente. E também
para dar conta da carga horaria do tempo universidade e tempo
comunidade, que vem a partir deste caderno e das atividades que séo
realizadas no tempo comunidade. Além disso tem o trabalho
interdisciplinar, que ai foi uma demanda surgida a partir do DRP e ai
vimos desenvolvendo esses projetos durante cada etapa do curso. Entao
os estudantes d&do inicio na primeira etapa a partir dos levantamentos
prévios, do mapa, da arvore dos problemas, do diagrama de Venn, a
partir destes instrumentos de diagndsticos juntos com a comunidade,
traca qual o problema a ser desenvolvido e dar continuidade a partir
do desenvolvimento do projeto de intervencdo deste proprio projeto na
comunidade. (LIRIO, 2016)

J& Rosa destaca os seminarios integradores como forma de articulacdo entre o que

foi trabalhado no tempo comunidade e o que foi estudado no tempo universidade, além

do que na visdo da professora a Pedagogia da Alternancia (PA) favorece a

interdisciplinaridade:

Os seminarios integradores sdo uma forma de tentar fazer a conexao
entre o tempo universidade e o tempo comunidade, mas s6 isso nédo da
conta, entdo a gente tem arrumado outras maneiras, uma delas é
compartilhando componentes, fazendo reunides e expondo projetos dos
nossos grupos do tempo comunidade. Eu acho que a PA ela favorece
muito essa interdisciplinaridade, esse diadlogo e principalmente vocé
pensar o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. Tem os cadernos de
realidade também, a gente vem evoluindo. Ele era cheio de atividades e
cada professor colocava a sua, agora ndo, a gente tem feito muita
integracdo. Antes de montar o caderno a gente senta e ver onde que 0s
componentes dialogam e pensa numa atividade conjunta, pra tentar
pensar a interdisciplinaridade e principalmente a conexdo entre o
tempo universidade e o tempo comunidade. (ROSA 2016)

Para nos ajudar a pensar sobre esta dimensdo, recorremos a Gimonet (2007)

quando chama atencéo que:

A distancia é grande entre a ideia ou 0 conceito e a pratica da
alternancia, e aqueles que a percorrem logo percebem. (...) deixa-se para
trds uma pedagogia plana para ingressar numa pedagogia no espago e
no tempo e diversificam-se as instituicbes, bem como os atores
implicados. (GIMONET, 2007, p.19)

Colocando a alternancia em préatica, 0 curso encontra estreitamentos, mas tambéem

uma riqueza de aprendizados que ultrapassam os contetudos. Os primeiros obstaculos se

encontram em relagdo ao acompanhamento docente durante o tempo comunidade e a
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prépria estrutura da Universidade que ainda ndo se adequou as demandas do corpo
estudantil que atende. Como se vé nos depoimentos a seguir:

O tempo comunidade é um pouco complicado, tem alguns alunos que
pensam que é um tempo de férias. Esquecem que tem que fazer
trabalho, estudar, intervir na realidade. E também as vezes me sinto
abandonada em relacéo aos professores, dificilmente eles vao, algumas
regides sdo muito distantes, além disso ndo podemos levar livros da
biblioteca. E muito estudo no tempo universidade, mas acho que falta
um pouco a conexao entre a universidade e 0 campo quando a gente ta
l4. (IPE, estudante do curso, 2016)

Sao muitos desafios, primeiro por conta da prépria especificidade da
alternancia, por exemplo, ndo est4d no regulamento do ensino de
graduagdo da UFRB. A questdo da Educacdo do Campo, da
alternancia como modelo de ensino, ela foi incluida na discussao desse
Regulamento de Ensino da Graduacdo atual que ainda ndo foi
aprovado, durante dois anos se arrastou essa discussdo. Entdo ainda a
UFRB no seu regimento ndo reconhece oficialmente a alternancia.
Entdo essa é uma dificuldade que a gente tem. Ai muitas vezes as
atividades do tempo universidade e tempo comunidade ndo contemplam
o calendario da prépria faculdade até mesmo para langamento de
notas no sagres, o periodo de férias ndo coincide também.
(MARGARIDA, 2016)

Na visao da professora Rosa a alternancia esta vinculada a uma compreensao mais
ampla do processo educativo, conforme mostra o relato da professora a seguir:

A alterna@ncia vem justamente por conta da concepcdo ampla de escola,
dessa concepgdo de que quando os sujeitos estdo na comunidade, eles
também est@o aprendendo a partir das relagGes sociais que vivenciam.
Eles estdo aprendendo a partir do trabalho deles na associagédo, nas
cooperativas, entdo onde quer que eles estejam. Entdo eles vao para
campo, cada professor tem o seu grupo de acompanhamento e eles tem
0 acompanhamento da gente durante o tempo comunidade, a gente vai
quando eles desenvolvem atividades ou vai para desenvolver
orientacdes e vai trocando por e-mail. Entdo é mais ou menos assim, ai
eles retornam com suas atividades, retornam do tempo comunidade e
apresentam os resultados dessas atividades no primeiro dia de aula que
é no seminario integrador. As comunidades vivenciadas sdo as proprias
comunidades dos educandos. Eu acompanho um grupo que
desenvolvem uma atividade com a comunidade do mergulho que é aqui
em Jodo Durval, ¢ uma comunidade de pescadores que tem enfrentado
varios problemas, vinculados a poluicdo, eles estdo com a pesca
proibida de ser praticada, porque o lago esta todo poluido; cheio de
baronesa, a espécie deles de camardo ndo é reconhecida, diversos
problemas na escola e tal... entdo os meninos fizeram, sob orienta¢do
de outra professora, da professora Tatiana, um DRP para identificar,
fizeram uma arvore dos problemas, fizeram um mapa da comunidade,
com diagrama de venn, para identificar os problemas da comunidade.
Com base nisso eles projetam a intervencéo. (ROSA, 2016)

Baseado na concepcdo de alternancia, o projeto define algumas bases que 0s

docentes da LEdoC-UFRB necessitam ter como orientagéo, dentre eles:
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Habilidade pedagégica para alternar periodos de aprendizagem no meio
socioprofissional, na comunidade e na universidade; Elaboracdo de
Plano de Estudo, na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, buscando
a integragdo da vida, do trabalho e da formacéo; Desenvolvimento
de atividades que relacionem a reflexdo e a agdo, partindo de uma
visdo empirica para uma sistematizacdo cientifica; Conceber o0s
momentos presenciais, as orientagdes e acompanhamentos no tempo-
comunidade com espaco de reflexdo e problematizacdo da realidade;
Orientar a construcdo do Caderno da Realidade, na perspectiva da
Pedagogia da Alternéncia, concebendo-0 como instrumento
imprescindivel para 0 acompanhamento e analise dos tempos formativos
durante todo curso; Orientar formulacdo de projetos de educacdo que
primem pela organizacdo e planejamento de uma intervengao
coletiva na realidade campesina e na superacéo das dificuldades das
populacbes do campo e da convivéncia com o semiarido brasileiro;
Criar estratégias para autoavaliacdo e avaliacdo discente, docente e das
atividades propostas; Proporcionar atividades que possibilitem a
compreensao critica do processo historico de producdo do conhecimento
cientifico e suas relagbes com o modo de producdo da vida social.
(UFRB, 2013)

Nesse ponto, achamos importante chamar atencdo para um fato que foi recorrente
tanto na entrevista com os professores quanto com os estudantes da LEdoC que € o fato
dos professores em exercicio nao terem sido “formados” na perspectiva da Educagio do
Campo, ou ainda, ndo serem “militantes” da causa e muitos deles sé terem passado a
conhecer a proposta da Educagdo do Campo por conta da realizacdo do concurso. Alguns
depoimentos relatam que:

Os professores ndo tém a formacéo oriunda da Educacdo do campo,
eles formaram na academia mas vamos dizer em um curriculo mais da
formacao distante da nossa realidade, mas isso ndo significa que esse
processo ndo va ganhando novo contorno na relagdo pedagdgica
conosco, porque a gente é critico, ou eles estimulam de certa forma
alguns debates ou somos n6s que provocamos, entdo tem acao e reagao
ai nesse processo tem o educando que estd sendo educador, mas
também tem o educador que estd sendo educando. (CASCUDO,
estudante da LEdoC, 2016)

Uma coisa que ainda existe como em toda categoria, séo pessoas dentro
da LEdoC que ndo arregacam as mangas com todos e ai enfraquece,
isso eu digo assim até em nivel de professores, em nivel de proprios
colegas que na teoria sdo uma coisa e na pratica sdo outra, entao isso é
um desafio, também enfraquece. Fica o desafio da gente tentar
demonstrar que é preciso unificar. (MARGARIDA, professora da
LEdoC, 2016)

Nessa direcdo uma professora pontuou que:

N&o tinha nenhum contato com a Pedagogia da Alternancia, eu vim de
um centro urbano, apesar de ser do interior e minha formacéo é toda
em um centro mega-urbano, entdo eu nunca tive contato com nada, ndo
sabia nem o que era EdoC, fui descobrir quando fiz o concurso, mas
tenho me dedicado, me identifico e tenho tentado conhecer. De fato
estar aqui é um grande aprendizado, nao tem nada dado. Os principais
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autores da EdoC colocam muito isso, que € um processo em
construcdo, ndo tem nada pronto, fechado, uma cartilha que diga como
vocé vai fazer EdoC, principalmente depois que ela entra nas
universidades. Talvez o que foi produzido de EdoC nos assentamentos e
nas comunidades tenha alguma coisa mais consolidada, mas elas
chegaram na universidade ontem. Entdo a gente ndo sabe fazer EdoC
dentro da universidade, ndo foi o espago que ela nasceu, entdo a gente
tem que pensar agora como fazer esse didlogo. (GIRASSOL, 2016)

Além de enfatizar uma formacdo docente para atender uma demanda da realidade
local e regional, a proposta sugere uma matriz curricular para a docéncia interdisciplinar,
organizando o0s componentes curriculares nas duas grandes areas das habilitagdes
especificas: Ciéncias da Natureza e Matematica.

Barauna (estudante da LEdoC/UFRB), coloca alguns elementos importantes em
relacdo a formacéo do educador do campo e o projeto de educacao contra-hegemdnico:

A formacdo do professor no contexto da Educacdo do Campo, vem
fortalecer ainda mais esse pensamento contra-hegemdnico, como o
nosso Paulo Freire coloca, da acao, reflexdo, acdo. Que a crianga ja
traz consigo uma compreensdo de mundo, uma vivéncia de mundo, essa
vivéncia de mundo que é a partir da realidade onde ele mora a partir
dos valores que a familia prega, entdo a educagdo do campo e 0s
principios da Educacdo do Campo vem para que a gente, professores,
para que nos professores possamos compreender e aplicar uma outra
didatica totalmente diferente dessa didatica capitalista que parte do
principio de que o aluno é um prato vazio, que o aluno ndo sabe de
nada e que o professor é o detentor do conhecimento. J& na Pedagogia
da Alternancia a didatica é totalmente diferente, pois a discussdo parte
do conhecimento, do pré-conhecimento que o aluno ja detém. Entdo, é
nessa perspectiva que eu vejo que essa pedagogia vem pra fazer essa
formacgao do educador, pra fazer uma formagéo diferenciada, para que
assim a gente possa realmente de fato trabalhar com a teoria e a
pratica e ndo s6 com a teoria fora da realidade dos Camponeses
totalmente descontextualizada. Que a gente possa ta fazendo essa
interdisciplinaridade dos contetdos de quimica, de fisica e biologia
para além da sala de aula, para a vivéncia dos Camponeses. (Barauna,
2016)

Pensar a Educacdo do Campo em tempo e espaco de vivéncia da coletividade é
pensa-la politicamente, o que significa que ela ndo pode se abdicar de pensar um projeto
de sociedade que deve ser central no processo educativo e nas transformacdes que pode

proporcionar.

3.4 O lugar das Ciéncias da Natureza na educacdo dos camponeses: ContribuicGes
das Ciéncias da Natureza para o desenvolvimento do territorio camponés

Pensar o Ensino de Ciéncias articulado com os principios da Educacdo do Campo,

pressupde uma tomada de posic¢do e uma ruptura com o modelo hegeménico que sustenta
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as praticas pedagogicas no ambito do Ensino de Ciéncias e uma compreensao
aprofundada sobre a relacdo que se estabelece entre o sistema capitalista e a ciéncia, para
entdo decidir sobre qual ciéncia interessa & emancipagio dos povos do campo. E nesse
sentido que defendemos que déem conta de uma educacdo cientifica emancipatoria, que
ponha em cheque a prépria producdo da ciéncia como um elemento de debate, reflexdo e
aponte caminhos para a transformacao.

O PP da LEdoC é constituido de quatro ndcleos formativos: Geral, Sécio-politico,
Pedagogico Integradora e Especifico. Cada um agrega um conjunto de componentes
curriculares especificos (UFRB, 2013). Ali ora a formacdo politica se dar em
componentes especificos do nucleo formativo, ora articulado aos demais.

Segundo Catingueira (estudante da LEdoC/UFRB)

Aqui na LEdoC tem matérias que a gente tem formacéo politica, a
respeito dos movimentos sociais, da vivéncia do campo, sempre
tentando ensinar com sentido, ndo simplesmente passar, por exemplo 0s
contetdos de biologia, simplesmente para passar no vestibular, mas
aqui eles precisam ser significativos, para que a gente possa ver 0
campo de outra maneira. (CATINGUEIRA, 2016)

O Ensino de Ciéncias (EC) na perspectiva da Educacdo do Campo é uma tematica
recente e, pouco se sabe o que se tem produzido sobre o assunto nas Gltimas décadas. Da
mesma forma, a vinculacdo entre o0 EC com a reforma agraria e a agricultura, por
exemplo, nem sempre é percebida. A respeito da producdo académica em Educacdo do
Campo, Souza (2010) fez um levantamento em seu estudo sobre as teses e dissertagdes
que tratam de “educagdao e/no MST”, identificando 170 trabalhos defendidos entre 1987 e
2007. No entanto, nenhuma delas faz qualquer mencdo ao EC, fato também observado
nas pesquisas realizadas por Souza (2008) nas teses e dissertacBes localizadas por elas
sobre Educacdo do Campo, sugerindo assim uma lacuna relativa ao EC em Educacgéo do
Campo (SOUZA, 2010).

Segundo Britto (2004), o EC no ambito de uma educacdo emancipatdria deve

estar orientado por uma perspectiva:

[...] que rompa com a viséo limitada de um corpo humano e passe a
trabalhar com a espécie humana como um ser vivo que se diferencia dos
outros animais pelo polegar opositor nas maos, posicdo ereta,
pensamento e linguagem especifica que lhe possibilita uma insercéo
diferenciada sobre a natureza, mas ao mesmo tempo ndo lhe cabe o
lugar do topo da escala evolutiva. Nossa espécie realiza atividades
sociais, culturais, politicas e histéricas produzindo conhecimento que
permitem interpretar e agir sobre a realidade, neste sentido temos que
ultrapassar a visao bioldgica do corpo humano, percebendo as diferentes
dimensoes relacionadas & espécie humana como as relagdes de género e
outros aspectos da sexualidade, as relagbes de poder e classes que
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influenciam nas possibilidades ou ndo de escolha e uso da capacidade
de pensar e se comunicar, as diferengas raciais e de etnias acentuadas
e/ou mascaradas pelos preconceitos. (BRITTO, 2004, p.3)

No entanto, acreditamos que ndo se pode falar em EC numa perspectiva critica,
emancipatéria sem falar do processo em que a ciéncia foi se tornando forca social
produtiva alienada pelo capital, pois assim como aconteceu com a terra, com o trabalho
humano e com o dinheiro nas etapas anteriores da acumulacao capitalista, o valor de troca
do bem cientifico foi se tornando autdbnomo em relacdo ao valor de uso e passou a ser
comandado pelas leis que regem o mercado na estrutura capitalista. Para precisar este fato
podemos exemplificar, dentre muitas formas que o capital se utiliza da ciéncia e das
inovacgdes tecnoldgicas para invadir territérios e expandir a intervencdo do capital nos
modos de vida tradicionais, o caso das sementes transgénicas. Para nds este € um fato
importante da Ciéncia que envolve os interesses do capital, o Ensino de Ciéncias e a
realidade camponesa, além de demonstrar como o modo de producdo capitalista
determina e sanciona o tipo de conhecimento cientifico que seja importante para a
acumulacdo e circulacao de capital.

Conforme a visdo de Margarida (professora da LEdoC/UFRB):

O modo de produgdo capitalista tenta se apropriar de todos o0s espacos,
de todas as formas. O capital se apropria do trabalho para produzir a
mais valia, para produzir o lucro e a educacdo ela tem sido pensada
muito nesse sentido, de fornecer méo de obra, esse trabalho de fornecer
mao de obra, para qué? Para continuar a ampliacéo e reprodugdo do
capital. E ai a EdoC ela vem no sentido de qué? De rompe com essa
I6gica. A gente ndo vai ter mdo de obra para a ampliacdo, para a
reproducdo do capital. A gente vai se formar, para outra perspectiva,
outra compreensdo de trabalho. Eu gosto de pensar nessa ideia
conhecimento e capital, a partir dessa relacdo capital e educacdo do
campo, capital, trabalho e educagdo. Pensando como que o capital se
apropria do conceito de trabalho, como ele se apropria da educagéo de
forma a formar méo de obra e pensando na realidade do campo, atrair
para as fazendas, para os grandes latifindios que estéo servindo de mao
de obra barata para esses grandes empresarios. E ai a EdoC com toda a
sua concepcdo, com todos 0s seus principios, vem com o bojo de
conhecimento que visa romper isso tudo. (MARGARIDA, 2016)

Na esteira do conjunto de praticas cientificas e politicas que transformaram as
relagcBes sociais no campo, hoje expressas sob o dominio do Agronegécio, a chamada
Revolucdo Verde faz parte de outro projeto de expansdo do capital no territorio
camponés, iniciado nos anos 60 que é o terreno cientifico, onde est4 alicercada, dentre
outras producdes cientificas, a producdo de sementes transgénicas. Este processo,
viabilizado por uma alianga entre capital e ciéncia, concebe o campo sob um viés

produtivista e € o responsavel por uma série de politicas no campo da agricultura e da
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educacdo para os povos do campo. Segundo Rolo (2012), a producdo de sementes
transgénicas encontra-se inserida em uma tendéncia geral do capitalismo: a
mercantilizacdo da vida social, que nesse sentido se efetivam gragcas a um grande
investimento na producdo técnico-cientifica ao tornar tanto a semente quanto a ciéncia
em mercadoria. Essa concepcdo de Ciéncia para atender as demandas do mercado,
aparece na fala de Lirio (outro professor da LEdoC/UFRB):

A ciéncia também é influenciada pelo capital, porque o que vai ser
produzido pela ciéncia precisa aparecer na midia para vender, tem que
estar relacionado ao que vai se vender. Porque vocé ver algumas
descobertas cientificas que muitas vezes sdo descobertas nas
universidades e se ndo tiver de certa forma um retorno financeiro fica 14
arquivada e ndo se dar continuidade, ndo se investe. Porque na légica
da industria, a ciéncia requer um retorno financeiro e de certa forma
pode até ser um conhecimento produzido que tenha uma validade muito
importante para as pessoas, mas se nao tiver um retorno financeiro
para movimentar o capitalismo, eu acho que muitas vezes fica 1a
esquecido e renegado ao segundo plano. E nessa relacdo, do
desenvolvimento da ciéncia, o capitalismo influencia diretamente.
(LIRIO, 2016)

Para a professora Rosa, a relacdo entre o sistema capitalista e a ciéncia, aparece
como uma questdo inevitavel, ja que estamos inseridos na sociedade capitalista, e como
tal, a ciéncia vai atender a l6gica imposta pelo modo de produgéo:

A ciéncia é feita pelos homens e se eu estou imersa numa sociedade
capitalista, obviamente que a ciéncia acaba indo nesse sentido também,
de produzir para responder uma demanda desse sistema capitalista. E a
gente assiste isso 0 tempo todo, as guerras com as bombas, é um retrato
de uma producdo cientifica voltada para atender uma demanda do
sistema, eu acho que a ciéncia € muito isso. Ai entra a questdo
farmacéutica com a venda de medicamentos com testes que sao feitos
em paises subdesenvolvidos. Eu acho que sem duvidas é impossivel, a
ciéncia ndo é deslocada do que esta acontecendo na sociedade, dentro
de um sistema capitalista, ela é produzida para atender as demandas
dentro desse sistema. Eu acho que ai é que a gente tem que entrar como
profissional da é&rea, principalmente professor, trazer esses
guestionamentos que é uma ciéncia que nao é neutra, é produzida para
um fim. Mas que fim é esse? (ROSA, 2016)

Ja na compreensdo de Girassol, a divisdo da sociedade em classes orienta 0s
diferentes interesses envolvidos na producéo cientifica, por isso:

Nessa sociedade capitalista que a gente tem hoje, se a gente parar para
pensar, a producdo do conhecimento cientifico vai muito na perspectiva
do que a burguesia acredita, o que é essencial para a classe que é
dominante. Entdo essa perspectiva, esse momento histdrico, a ciéncia
nessa sociedade capitalista, ndo visa esse conhecimento para todos, ele
visa manter essa questdo de classe, de quem esta no poder deter o
conhecimento e as linhas de pesquisa também vao mais nessa linha. O
que é que vai ser bom para essa sociedade capitalista? Entdo tem
recursos, tem financiamento para essas linhas de pesquisa. Entdo eu
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acho que interfere muito o modo como a sociedade funciona, hoje a
gente em sala de aula vai falar e mostrar uma ciéncia que tem que ser
para todos, mas na sociedade capitalista é meio complicado, ndo €
assim que funciona. (GIRASSOL, 2016)

Os depoimentos dos professores da LEdoC transcritos aqui expressam uma
concepcao de ciéncia que a enxerga dentro da organizacdo do sistema capitalista.
Todavia, nas falas dos professores ndo fica evidente de qual forma o capitalismo
consegue se apropriar da ciéncia e em que medida isso afeta, sobretudo as comunidades
camponesas e sua superacao.

Na perspectiva da Educacdo do Campo, alguns principios orientam para a
necessidade de uma tomada de consciéncia dos sujeitos em relacdo ao modo como se
estrutura a sociedade capitalista, sendo, portanto, fundamental para a construcdo de um
projeto contra-hegemonico de educagdo. No intuito de discutir mais esse aspecto,
questionamos os professores sobre como essa relacdo existe na proposta pedagogica do
curso, conforme a visao de Girassol (professor da LEdoC/UFRB):

No componente que a gente trabalhou a histéria das ciéncias,
trabalhamos um texto que trazia essa percepgdo de como a ciéncia vem
desde a antiguidade até a ciéncia moderna que a gente tem hoje. A
gente pbde discutir como é que essa perspectiva da sociedade
capitalista, interferia nesse modo de producao da ciéncia. Porque que a
gente tem uma ciéncia que a gente chama ciéncia moderna hoje?
Porque que ela é assim hoje? Entdo tudo veio nessa linha dessa
perspectiva. Da ciéncia na antiguidade, no feudalismo até o
capitalismo, como é que isso interferiu na producdo da ciéncia? A
gente trabalhou nesta perspectiva, inserindo os movimentos sociais.
Entdo eu acho que aqui no curso da gente, a gente tenta fazer essa
abordagem, fazendo com que os alunos parem para pensar como é que
esse modo capitalista interfere no processo de construcdo do
conhecimento, eu acho que a gente trabalha nessa perspectiva e ha
educacgdo do campo tem que ter. (GIRASSOL, 2016)

O depoimento da professora traz uma perspectiva curricular para o trabalho
politico-pedagdgico quando afirma que a relacéo entre o sistema capitalista e a ciéncia foi
trabalhada a partir de uma leitura de texto em uma disciplina, essa visdo demonstra que
esse aspecto ¢ entendido como uma ‘“abordagem” e ndo como um principio politico
pedagdgico que orienta uma formacdo baseada na concepcdo historica dos processos

sociais. Ja na visdo de Rosa:

No curso, a gente tem que trazer esse debate. E um debate importante
porque, ndo tem como entrar numa turma de LEdoC com habilitagéo
em CN e negar uma coisa dessa. Eu acho que a negagdo de que as
ciéncias anda de méos dadas com o sistema de producdo capitalista é
impossivel. Eu acho que é expor e trazer para a discussao. Por isso que
eu acho que a discusséo e a reflexdo ela pode ser muito mais produtiva
do que essa preocupagao excessiva com esse conteudismo que a ciéncia
trata. Porque muitas vezes a mascara foi exatamente essa, eu trato de
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uma ciéncia totalmente acritica e conteudista e o0s problemas
verdadeiros que é a relacao ciéncia e sociedade eu ndo trato. Eu acho
gue dentro desse curso a gente tenta exatamente trazer para reflexdo e
para o debate essa questdao. Nao da pra negar que a ciéncia tem uma
relacdo com o sistema capitalista e também nao é ficar reproduzindo
isso 0 tempo todo na sala de aula, eu acho que é apresentar e a gente
inclusive pensar de que forma nos professores e formadores de futuros
professores podemos tratar com os alunos dessa questao para que eles
ndo saiam daqui reproduzindo exatamente o que a gente percebe que
ndo € interessante, que é essa ciéncia neutra, eu acho que é trazer isso
dentro do debate.(ROSA, 2016)

A professora faz uma critica importante a tendéncia conteldista presente no
ambito do ensino de ciéncias, 0 que revela uma concepcdo utilitarista e
instrumentalizadora da ciéncia, contraria a concepcao historica que a professora admite
ser fundamental para compreender a relacdo que se estabelece entre a ciéncia e a
sociedade capitalista.

Na visdo de Lirio:

As LEdoCs, ndo somente a daqui sdo pautadas justamente nesse
papel contra-hegeménico, no papel do individuo como um ser que
vai questionar a apropriacdo do conhecimento. Eu acho que a
propria dindmica do curso permeia isso ai. Eu acho que o
individuo inserido no curso, € justamente ele passar a ter
conhecimento e questionar as coisas como estao postas. Entdo o
papel da LEdoC vai um pouco nessa direcédo, foi uma demanda
dos préprios movimentos sociais. O curso foi construido a partir
desse constante dialogo, os proprios estudantes estdo envolvidos
nos movimentos sociais. E a gente consegue visualizar justamente
0 papel que o curso tem na constru¢do do conhecimento como
algo que deve ser um desafio de questionar a educa¢do como um
todo, o modelo educacional como esta posto e isto, esse € um dos
papéis da Educacdo do Campo, ndo somente do curso, a
universidade tem que privilegiar isso, porque justamente € um
processo de construcéo e formacgédo de consciéncia a partir do
papel que ele tem de insercdo na sociedade, de questionar esse
modelo como esta posto, esse modelo capitalista. Esse € um dos
papéis fundamentais da EdoC. (LIR10, 2016)

Gramsci (apud MARTINS, 2008, p. 248) coloca para n6s que 0 conhecimento esta
vinculado ao entendimento da realidade, que por sua vez esta inserida em um movimento
organico, atrelado a realidade social, politica, econémica e subjetiva dos sujeitos sociais.
Essa compreensdo € importante para orientar as possibilidades e necessidades de
transformacéo que a propria realidade coloca, nesse sentido, é exigido uma tomada de
decisdo frente aos conhecimentos produzidos: intervir e transformar ou manter a
realidade? Na perspectiva do trabalho pedag6gico com o povo, a tomada de decisdo

precisa necessariamente uma ruptura com o modelo de educacdo hegemodnico, que
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atrelado a logica do capital produz conhecimentos desde as suas exigéncias. Conforme

observamos no depoimento de Cascudo (estudante da LEdoC/UFRB):

Estd nos nossos pressupostos tedricos entender que existem dois
projetos. Isso tem que ficar claro para qualquer egresso da LEdoC, tem
gue estar delimitado, s@o dois projetos, sdo dois polos antagénicos e
isso precisa ser alimentado, porque 0 que gera uma formacdo que va
construir a transformacao do campo é o sujeito formado no seu pensar.
O pensar para ser transformado é que existe uma delimitacéo de polos,
gue sdo antag6nicos, que nds estamos no polo contra hegemdnico ao
projeto devastador, degradador, concentrador da terra, criminoso,
articulado com toda a politica da elite dominante do pais para inteirar
0S seus pressupostos. Nesse campo a EdoC corre o risco de ser
cooptada dentro da prépria academia, porque € um outro latifundio
que a gente entrou para tentar conquistar que € o latifundio do saber.
Entdo a EdoC ela vem em um projeto antagdnico ao projeto do
agronegécio, pensado para as ciéncias da natureza também
(CASCUDO, 2016).

A professora Margarida também pontua que € preciso conceber a interagdo entre

0s saberes dos estudantes e das suas comunidades, vinculando-os ao conhecimento

cientifico e académico, para possibilitar entdo a construcdo de novos conhecimentos,

segundo ela:

H& uma ruptura, porque se vocé for aos cursos regulares, nos cursos
tradicionais, melhor dizendo, ele até perpassa pela discussdo existente
no campo, mas ndo dessa maneira contextualizada. Ele t4 mais
preocupado ali no conhecimento, por exemplo, que vocé vai ter em
determinados componentes. Vocé vai entender muito bem 0s processos
de germinagdo, as fases da lua, em alguns momentos, mas vocé nao
consegue fazer aquela vinculagdo com o espaco, vocé pode até fazer um
campo... o que justifica somente como eu conheci e apliquei. Ndo é
assim, a gente nao conhece o conhecimento cientifico e académico e vai
la pro campo pra aplicar ndo, a gente junta com o conhecimento
tradicional e produz um novo conhecimento. E essa é a diferenca, a
diferenca do curso de EdoC para esses cursos regulares é justamente
esta ruptura, é dar vida aquele conteldo a partir da realidade
vivenciada pelos alunos, a gente defende muito isso e é o desafio
colocado em todos os cursos da EdoC que por vez ndo é facil, toda a
nossa, minha formacdo, formagdo de todos professores foi aquela
formacdo tradicional. A EdoC, logico que tem a militancia, tem o0s
outros espagos que ai cada um vai percorrendo que vai te dar um
pouco essa diferenca, mas se a gente for pegar toda a nossa formacéo,
ela é uma formacao tradicional, entdo € o desafio da gente romper com
essa formacao tradicional e ta dando vida aos principios e concepcoes
gue a EdoC defende. (MARGARIDA, 2016)

O elemento da formagdo dos docentes em exercicio na LEdoC, também é

abordado por outra professora do curso, quando diz:

A minha formacdo foi totalmente acritica e foi totalmente
descontextualizada. Apesar de uma universidade consolidada e uma
universidade de renome, eu acho que a formacéo era muito a ciéncia
pura, aquela ciéncia neutra, eu ndo sentia essa conexao e muito menos
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essa questdo politica envolvida nos conteudos cientificos. (ROSA,
2016)

Alguns estudantes também pontuaram o fato da LEdoC estar em um processo de
construcdo muito novo, o que em alguns aspectos coloca muitos desafios e abre algumas
possibilidades para a formagdo docente na perspectiva da educacdo dos camponeses.
Aroeira e Umbuzeiro (estudantes da LEdoC/UFRB) ponderam que:

Primeiro assim, acho que a licenciatura € algo muito novo. Embora a
gente ndo possa perder de vista que essa formacao j& vem acontecendo
ha muito tempo, através dos movimentos, das organizagdes sociais.
Entéo falar de EdoC pra mim é trazer essa perspectiva de que ela néo
nasce agora com a LEdoC. E por isso que eu digo que a LEdoC € nova,
mas a EdoC n&o. Porque ela ja vem acontecendo h& algum tempo. E a
formacdo de educadores, ela é algo necessario. Numa perspectiva de
gue as pessoas que estdo atuando hoje na escola, ndo vem dessa
relacdo de EdoC, no entanto a gente também faz uma avaliagdo de que
a formacgdo que esta posta hoje também contribui para a expulsédo do
homem do campo. Ndo sé dos jovens, mas de toda uma familia, de
modo geral dos sujeitos que ali pertence. (AROEIRA, 2016)

Formar professores se forma em qualquer meio escolar, mas essa
formacéo da gente (em Educacédo do Campo) ela tem um diferencial,
porque é com o préprio povo do campo, é com e no campo. Entdo essa
licenciatura vem fazer com gue a gente perceba que a forma com que a
gente adquiriu os conhecimentos quando nds éramos criangas, quando
nos éramos adolescentes, quando nds éramos jovens, é parte de uma
fase do sistema capitalista. E pra EdoC € preciso a gente quebrar esta
hegemonia, é preciso a gente ver com outro olhar o ensino. Entao é
viver a teoria e pratica, e a pratica e a teoria. Tem que estar vivenciado
uma educacdo ligada a realidade do proprio sujeito, porque se a gente
ndo tem essa educacdo ligada a este proprio sujeito, a gente ta
repetindo aquilo que a gente aprendeu, disse que aprendeu, mas
guando a gente vai colocar em pratica, a gente ndo sabe visualizar o
contexto do mundo. Entdo é preciso ter o contexto do mundo, vinculado
ao ensino que a gente tem no ambito escolar. Entdo vice-versa, um
ajuda ao outro a compreender as situagdes e resolver as situacoes
também da vida. (UMBUZEIRO, 2016)

Os dois trechos trazem elementos de fundamental importancia para a construcéo
de conhecimentos desde a perspectiva dos camponeses. O primeiro deles diz respeito aos
sujeitos inseridos no processo de formacao e a relagdo entre teoria e pratica. Do ponto
de vista da construgdo do conhecimento esses sdo elementos importantes para pensar as
intencionalidades e finalidades da producdo cientifica, bem como para se pensar uma
vinculacdo estreita entre teoria e préatica, de forma que a relacdo entre elas supere a
dicotomia e vdo-se tornando praxioldgicas. As falas de Margarida e Girassol (ambas
professoras da LEdoC/UFRB), ressaltam a perspectiva diferenciada que é dada para a

realidade do campo na organizagéo do trabalho pedagogico dentro do curso:
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A formacéo docente na EdoC, traz uma perspectiva de campo
diferenciada, enquanto territorio camponés, que ai vocé valoriza
enquanto espaco de vida, de cultura, de relacdo social, ele traz a
escola em uma outra perspectiva e uma perspectiva
principalmente diferente de educacgdo, que ela se dar a partir,
para além daquele espaco formal da escola, ela vai ter o trabalho
como principio educativo, ela vai trazer a alternancia, entéo tudo
isso tem que estar dentro dessa formacao docente e ai nas areas
especificas, no caso aqui, ciéncias da natureza e matematica.
(MARGARIDA, 2016)

Se vocé pegar a nossa matriz, a gente ndo trabalha a histéria
pela historia, a gente trabalha a historia dos movimentos sociais,
a geografia a gente vai na pegada da questdo agraria, a
formacdo do educador é a formacdo do educador do campo, a
avaliacdo € avaliacdo no ambito da educacdo do
campo.(GIRASSOL, 2016)

Quando questionados sobre “qual a contribuicdo que as Ciéncias da Natureza
podem dar ao avango da produgdo social nas comunidades camponesas?”’, os estudantes
fizeram consideracdes diversas, como podemos ver nos depoimentos a seguir:

Deste questionamento implicam: a necessidade de vincular o trabalho com a
ciéncia, buscando uma anélise sobre o trabalho na sociedade capitalista e as contradices
postas aos trabalhadores; e compreender a subjetividade do trabalho camponés e a
agricultura camponesa, aprofundando o estudo sobre estes, para compreender as
contradicdes do modo capitalista e seu projeto hegemonico que visam a destruicdo do
campesinato, e as especificidades do campesinato que apontam as possibilidades de
resisténcia e construcdo de um modelo contra-hegemdnico e emancipatorio. Para Caldart
(2012, p. 38 e 39) é importante do ponto de vista estratégico da Educacdo do Campo:

Pensar a agricultura como um complexo tecnoldgico cuja base de
conhecimento, produzida em boa parte pelos préprios agricultores,
precisa por eles ser reapropriada no nivel da ciéncia. Na especificidade
do trabalho camponés, a alienacdo do trabalhador acontece
fundamentalmente pela perda de controle do processo de trabalho. A
subordinacéo do capital implica ao agricultor cumprir receitas técnicas
de pacotes tecnolégicos que ndo compreende e que confrontam o0s
aprendizados que construiu ao longo de sua vida produtiva, a comecar
pela forma de relacdo com a natureza. O grande desafio da agricultura
camponesa, desde a matriz da agroecologia, é exatamente romper com a
I6gica hegeménica e garantir a reapropriacdo dos conhecimentos
produzidos no proprio trabalho, alimentando a producdo de novos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento das forgas produtivas,
as inovacOes tecnoldgicas, mas em outra l6gica, outra matriz.

A técnica e a ciéncia moderna, desenvolvidas na formacdo econdmico-social

capitalista tém limites para a producdo de conhecimentos necessarios a emancipacao
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camponesa. A construcdo de conhecimentos numa perspectiva emancipatoria, por outro
lado, precisa estar vinculado a historicidade das relacdes que a sociedade estabelece com
a natureza e a producdo da ciéncia, cuja base esta alicercada no proprio conhecimento
camponés tradicional.

Outra abordagem que aparece na organizacao curricular do curso de formacao de
professores de ciéncias nas Licenciaturas em Educacdo do Campo é a perspectiva de
educacdo em ciéncias baseada no desenvolvimento de atividades de investigagdo. Uma
estudante relatou a experiéncia de pesquisa sobre o0 uso de agrotdxicos em sua regido:

Fizemos um trabalho em Fundamentos de quimica, fazendo um
levantamento do uso de agrotdxicos em nossa reunido. Eu fiquei
pensando nos resultados, porque eu também n&o tinha a compreenséo
de que o agrotoxico seria tdo prejudicial como descobrimos com a
pesquisa. A gente sempre comentava “ah o pessoal td usando
agrotoxico na produgdo” e tal, sabia que prejudicava, mas ndo sabia
como, porque. N&o tinha aquela causa, os efeitos, se ele poluia o solo
de verdade ou ndo. Muita gente fala que antes existia mais borboleta,
hoje tem uma mosca branca que antes ndo existia na comunidade,
depois € que a gente foi entender que tudo isso tem a ver com o uso do
agrotoxico, porque ele interfere ndo s6 no alimento, mas na pessoa, no
solo, nos animais que estdo proximos. Eu aprendi que as pessoas tém
também o direito de saber que estdo sendo prejudicados.
(CATINGUEIRA, 2016)

Na mesma direcdo a estudante Umburana relata a atividade de pesquisa sobre a realidade
da Educacgdo do Campo em seu territorio:

Teve uma atividade que foi a questdo de fazer pesquisa com entrevista,
no componente pratica pedagogica, foi pra gente fazer entrevista no
ambito da Licenciatura, de como estd estruturada a questdo da
Educacdo do Campo em nosso municipio. Foi uma pesquisa muito boa,
pelo fato de que ali a gente diagnosticou como tava 0 nosso municipio,
qual a visdo que ele tinha para o jovem que vem la& do campo para
estudar na cidade, entdo a gente viu também que depende da questédo
governamental, a questao de vocé reconhecer que é preciso que o jovem
do campo, ele viva no campo, tenha seu estudo no campo, para nao
perder suas raizes. (UMBURANA, 2016)

Aroeira relatou também a experiéncia em uma pesquisa sobre o conhecimento tradicional
a respeito de ervas medicinais e a relagdo destas com o modo de vida camponés:

Fizemos, se ndo me engano, na segunda etapa, um trabalho referente as
ervas medicinais, no componente de fundamentos da biologia. A gente
comecou a levantar os tipos de ervas, de plantas medicinais dos quintais
de algumas familias da comunidade, e comegou a entender a partir do
didlogo com eles e elas também sobre aquela planta, ai a gente ver que
eles ndo falam s6 do cha, eles ndo falam sé para que serve, ou modo de
fazer, entdo eles falam da relacdo com a terra, da relacdo com a vida,
da relacdo deles com aquela planta, entdo ai eu acho que para mim foi
muito importante porque ndo foi s6 identificar o porque que aquela
folha serve ou como ela é manipulada, mas compreender que aquilo ali
tem outros significados, outros sentimentos, que aquilo ali mexe com a
vida das pessoas. Entdo eu acho assim que uma das atividades que me
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chamou atencédo, teve varias outras, mas essa eu consegui perceber,
assim um, era como se fosse algo muito ligado, algo muito préximo da
vida das pessoas, entdo aquela folha que t4 ali no quintal, que muitas
vezes a gente passa despercebido, ou que para gente é s6 uma folhinha
gue guando sente alguma coisa vai ali e toma, mas néo é s6 isso. E o
que é que aquilo tem a ver com a biologia, mas também tem a ver com a
quimica, com a fisica... entdo a gente ver que ndo é so uma planta, que
ndo é sé uma erva, € mais que isso, faz parte da vida das pessoas.
(AROEIRA, 2016)

A professora Rosa relatou um pouco da visdo histérica sobre a ciéncia e o0s

questionamentos feitos a l6gica da producdo da ciéncia, como demonstra o trecho

relatado a sequir:

Agora mesmo no componente fundamentos de biologia, a gente discutiu
fundamentos de biologia pensando desde a origem da terra até o ser
vivo e ai trabalhar componentes celulares, buscando pensar como se
produzem os transgénicos, para entender como a ciéncia se apropria de
todo esse conhecimento do maquinario celular. Porque as grandes
empresas do capital se apropriam desse conhecimento, financia para
fazer as mudangas genéticas, bioguimicas, seja 14 o que for, com que
finalidade? Os alunos tiveram que fazer essa pesquisa e pensar na via
alternativa que foi justamente o banco de sementes. Entéo eles foram
pesquisar na comunidade como que 0s agricultores resistiam a essa
invasdo desse pacote tecnoldgico no campo e ai eles foram ver as
pessoas que guardavam essa semente. (ROSA, 2016)

O estudante Cascudo relatou a participacdo em um projeto de pesquisa articulado

com um laboratoério de ciéncias que visa romper com o lugar legitimado historicamente

pela ciéncia como o l6cus da atividade cientifica. Segundo ele o “Laboratorio Vivo™:

Parte do pressuposto que 0s processos educativos, do nosso curso, tem
gue se dar de uma forma contextualizada, em que o mundo da gente
esteja expresso e a praxis seja alimentada por préaticas pedagdgicas
agroecoldgicas. No laboratorio de praticas agroecoldgicas a gente
desenvolve oficinas, discutindo qual o olhar do roceiro, do camponés e
o olhar da ciéncia, por exemplo para o calendario lunar, o que é que a
ciéncia fala da lua? E o que é que um camponés com saberes da terra
traz desse conhecimento? E promove dentro desse projeto esse dialogo.
E pensar o dia de plantar uma rama de batata e qual a interferéncia
gue tem a gente plantar dentro da lua naquela fase lunar e fora dela
pra ver de fato o que muda ou ndo. A metodologia € essa, do fazer
fazendo mesmo, é prética e ajuda a construir um espaco dentro daqui
do centro, um espaco onde a gente efetivamente faga. (CASCUDO,
2016)

As atividades do projeto de intervencdo foram pontuadas por Rosa (professora da

LEdoC) como 0 momento em que, no tempo comunidade, os estudantes juntamente com

o professor ou professora orientadora e a comunidade identificam as problematicas e

conflitos vivenciados nestas areas, com o intuito de articular uma intervencdo qualitativa

durante o desenvolvimento do curso. Conforme o seu relato:
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Eu acompanho um grupo de Taguacu da Bahia que é um territdrio de
Irecé, e eles tem um projeto que trata de um dos principais problemas
da comunidade quilombola que é a poluigdo ambiental, que a poluigédo
do rio verde, o principal rio da regido, e que vem sofrendo muito, tanto
com as questdes climaticas, quanto com a poluicdo e ai que entra o
tempo todo essa questdo agraria muito forte no curso, que um dos
grandes problemas deles sdo os grandes fazendeiros, latifundiarios que
fazem barragens no rio para manter as suas planta¢oes. E o tempo todo
em todas as comunidades se vocé for olhar os projetos que surgiram a
questao agraria € muito forte, alguma coisa tem que faz esse didlogo,
independente da gente escolher ou néo, esse didlogo aparece no campo.
A gente sabe que o problema do Brasil inteiro é a questdo agraria,
entdo eles ja estdo fazendo agdes la o tempo todo. [...] Entdo é um
curso que néo fica preso aos muros da universidade, fazendo com que
guando eles retornam para as comunidades, eles consigam fazer esse
dialogo dos conteudos, do que eles estdo vendo aqui de forma que
retornem para a comunidade. Outra questdo é que antes os estudantes
tinham que sair da roga para ir estudar na capital, na cidade, e néo
voltava mais. A ideia do curso é exatamente o contrario, como que a
gente pode agora contribuir para fazer esse dialogo com a comunidade.
(LIRIO, 2016)

Quando questionados sobre a relacdo que existe entre 0s componentes estudados
durante o curso e o Ensino de Ciéncias, Barauna (estudante da LEdoC) relatou:

Eu acho que todos os componentes tém relacdo com a vida do campo,
do cotidiano no campo. De repente, a gente precisaria aprofundar mais
algo especifico, mas eu penso também que essa dificuldade ela esta
muito relacionada pela formagdo que os professores tiveram. Desde 0s
componentes que tratam da biodiversidade a economia solidaria, a
perspectiva de género, a propria quimica, fisica, a propria matematica.
Entdo todos o0s componentes, 0s assuntos aqui trabalhados, as
disciplinas, tem uma relacdo direta com a vida no campo, porque a
gente ta lidando com a natureza e quem é a natureza? Quem Sao0 0S
sujeitos que estdo nela? Entdo esta relacdo com o cotidiano ela é muito
presente. Agora para mim o pano de fundo é a questdo agraria, a gente
ndo pode desassociar as discussdes do componente da questdo agraria.
Ela deve perpassar, ndo sei se ela é a transversal, de repente, ela é a
central desse processo. Entdo se a gente ndo tiver a condigdo de
compreender a questdo agraria, relacionando com 0s componentes
trabalhados em sala de aula, mas ndo tdo somente em sala de aula, fica
dificil. (BARAUNA, 2016)

O professor Lirio aponta que:

A Ciéncia da Natureza tem que fazer parte do dia a dia como processo
formativo e como processo de construgdo identitaria, como processo de
formacao do sujeito questionador. Esse € um dos papéis que o sujeito,
nado s6 do campo, tem para ndo aceitar as coisas como sao postas, mas
sim questionar. Eu acho que este € um dos papéis da ciéncia. Nao
somente trazer e mostrar para 0s sujeitos que as ciéncias traz
beneficios, mas também que tem os maleficios que sdo causados pelo
proprio desenvolvimento cientifico. Entdo o sujeito tem que estar
consciente também das limitagcdes do mundo cientifico, que muitas
vezes a ciéncia ndo traz s6 o bem. Justamente isso que a gente discutiu
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em CTS, que a gente trabalhou com as implicacGes do desenvolvimento
cientifico, com as consequéncias, a poluicdo, a degradacdo do meio
ambiente. Eu procurei fazer justamente a articulacédo da ciéncia, com a
tecnologia, com a sociedade e com 0s aspectos ambientais. As ciéncias
da natureza tem que fazer parte do dia a dia como processo formativo e
como processo de construcao identitaria, como processo de formagao
identitaria do sujeito questionador, esse € um dos papéis. (LIRIO)

Ja Girassol relata:

As ciéncias da natureza vem contribuir e mostrar a partir de todo
conhecimento que ela tem que é possivel romper também com esse
modelo de capital, com esse modelo de producéo que esta imposto. Por
exemplo, a agroecologia, as ciéncias da natureza, ela vem trazendo
através da biologia, através da quimica, ela vem trazendo conteudos,
alternativas que podem estar auxiliando esses camponeses a ver que ha
possibilidades de desenvolver uma agricultura diferenciada desse
modelo de producdo dominante, esse modelo de producdo capitalista.
(GIRASSOL, 2016)

O estudante Baralna entende as ciéncias da natureza pode contribuir com a
realidade camponesa:

Por exemplo, a gente, e eu falo é a partir da minha realidade que sou
agricultor professor monitor, eu vivo na terra também, vivi durante
esses anos todos na roca e praticamente ndo sabia como se dava o
processo de uma coleta pra fazer a anélise de terra e no curso ja me
deu esse norte, como coletar, como fazer essa amostra e ta divulgando
para a comunidade. A partir do que sei sobre o que é um solo &cido, o
solo com pH alto, 0 que é que isso pode estar causando na producéo,
gue vai ser um fator preponderante para que a gente tenha uma baixa
produtividade. Entdo acho que isso pra mim é um fator muito
importante ta enriquecendo o povo do campo (BARAUNA, 2016).

Na visdo de Ipé, os conhecimentos cientificos também podem ajudar:

Podendo apontar os maleficios que a utilizagdo do agrotoxico traz pra
vida do ser humano, por exemplo. Que é muito mais barato a gente
poder produzir uma alimentacdo de qualidade a partir da pratica
agroecoldgica do que a gente ta buscando otimizar tanto agrotdxico
que a gente sabe que vai ta trazendo maleficios pro nosso corpo e a
gente pode fazer uma relagdo da pratica que era utilizada pelo meu pai
pelo meu avé onde a gente percebe que eles tinham uma vida muito
mais saudavel do que a pratica hoje utilizada pelos filhos e pelos netos
e ai a gente pode observar em decorréncia disso alguns tipos de
doencas que antes a gente ndo tinha e que ja é cientificamente
constatada que é por causa do uso desses agrotoxicos. Entdo acho que
a contribuicdo da biologia, da fisica, da quimica vem nesse sentido da
gente poder esta apontando, diagnosticando e apontando esses casos.
(IPE, 2016)

E importante destacar nessa fala a relagdo entre movimentos sociais e 0

conhecimento, em que o estudante destaca a necessidade do conhecimento cientifico
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servir como instrumento de luta politica e de intervengdo em uma direcéo transformadora.
Segundo Arroyo (2007), essa relacdo precisa ser politizada como munigdo para a
denuncia e no sentido de formar identidades coletivas que lutam e reivindicam o
conhecimento como classe. O autor revela que:

Foi nessa direcdo politica que a burguesia se apropriou do
conhecimento e da heranca cultural, para afirmar e impor sua identidade
e poder de classe. Al  esteve historicamente  uma
das tensdes politica no campo da produgdo e da apropriacdo do
conhecimento: atender a interesses de classe. Por dai da para entender a
apropriacdo do sistema escolar por poucos e a exclusdo sistematica da
escola e da universidade dos trabalhadores das cidades e dos campos.
Por ai passa a ndo neutralidade da producdo, apropriacéo,
sistematizacdo do conhecimento e dos sistemas de ensino e dos 6rgdos
de pesquisa: campos de tensdo politica. De um lado a burguesia se
apropriando destes espacos de ensino e pesquisa, usando a producao de
conhecimentos para a formagdo de sua concepcdo de mundo como
hegemonica, de outro o proletariado, os setores populares, lutando pelo
acesso ao sistema educacional e ao conhecimento, a cultura, as ciéncias
e as letras. Lutando por ter seus intelectuais e para que seus saberes
sejam reconhecidos. (ARROIO, 2007, p. 36)

A relacdo entre a vida, o trabalho camponés e a natureza é ressaltado pela

professora Rosa, como demonstra o relato a seguir:

Eu acho que é muito forte a relagdo da vida, do trabalho camponés com
a natureza, a forma de subsisténcia do camponés € a natureza, e dos
sujeitos do campo, se vocé for pensar ai quilombolas, indigenas,
ribeirinhos, pescadores... ou seja, a vida deles, a subsisténcia deles é
retirada diretamente da natureza. S6 que de uma natureza, de uma
forma de ciéncia que nunca foi pensada na academia. Porque eles ja
fazem ciéncia muito antes dessa ciéncia sistematizada, sé que o grande
desafio € esse, eles fazem ciéncia o tempo todo, eles tem conhecimento
que sdo muito bem aplicados no dia a dia, na pratica do trabalho, s6
gue ndo tem sistematizado e que talvez falte essa relagdo do
conhecimento cientifico, de como de fato esse conhecimento cientifico
pode contribuir para aquela acdo diaria, aquela forma de
sobrevivéncia que ele tira o sustento da natureza. Como que 0 ensino,
como que aquilo que eu preparo para 0s meus alunos vai de fato
contribuir para o que ele faz? Para o mundo do trabalho camponés?
Qual ¢ a relagdo que esse contetdo tem com a acdo direta dele com a
natureza, como que eu posso pensar o ciclo da agua, do nitrogénio, do
carbono? Entdo assim, acho que agora a nossa preocupacao é muito
essa. (ROSA, 2016)

Na visdo da professora:

O objeto é: como esse conteudo cientifico se relaciona com a realidade,
com o mundo do trabalho, com a prética, com a vida 14 na terra?
Porque sempre foram coisas muito distantes, ndo s6 com os
camponeses, mas de forma geral. E um desafio muito grande porque a
gente ndo foi preparado para lidar dessa forma e além disso trazer as
questdes que sdo criticas, que é: como que essa ciéncia que o homem
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faz ha tanto tempo ela ficou tdo longe, porque que ela nao dialogou
com 0s camponeses, 0 que aconteceu que ela foi atender uma outra
demanda? Como que o sistema de producéo capitalista e o capital se
relaciona com isso? Porque ndo é a toa né, as coisas estdo conectadas
e eu acho que isso também ajuda a gente na hora de fazer esse link, a
maioria deles compreende isso, mas trazer isso dentro da nossa
discussdo do nosso conteudo € importante. (ROSA, 2016)

3.5 Os desafios para o Ensino de Ciéncias na perspectiva da Educacgdo do Campo

Muitos sdo 0s entraves e inimeros sd80 0S avangos na pratica da alternancia nos
cursos superiores. E os entraves se situam exatamente na possibilidade dos avancos. E na
tentativa de fazer o diferente que os cursos superiores da LEdoC encontram resisténcias
burocratico- institucionais na relacdo com instancias da universidade e dificuldades
socioculturais na relacdo com os sujeitos envolvidos direta ou indiretamente com 0s
cursos, conforme fica explicito nos depoimentos abaixo:

E uma luta que a gente trava todos os dias, as vezes até mesmo com a
propria direcdo, é um desafio constante, com os alunos mesmo. Hoje
vai ter uma assembleia onde vao discutir alguns pontos que sao
relevantes em relacdo a prépria avaliagdo do tempo comunidade,
alguns aspectos pedagogicos do curso que eles levantaram a partir da
organicidade que eles acharam relevante e convidaram a mim e alguns
professores para poder participar e procurar alguns encaminhamentos
a partir dessas demandas deles. A direcdo do centro ndo foi convidada,
foram inicialmente colegiados e professores. (LIRIO, professor da
LEdoC, 2016)

Uma professora pontuou a importancia do proprio docente repensar o seu lugar de
formador, em um curso da LEdoC, porque em sua visdo 0s estudantes ja trazem muitas

consigo, da propria vivéncia em luta. Nesse sentido, Rosa destaca que:

Na EdoC é muito forte também a necessidade da gente repensar o
nosso lugar de formador, porque os alunos trazem muita coisa, ndo tem
como a gente negar. Eles véo questionar, eles vao colocar no debate,
eles tem muito conhecimento e talvez falta s6 fazer esse link, porque
assim, ndo sei se esse questionamento por exemplo “Porque guardar
essas sementes? Porque isso é importante?” talvez as pessoas ndo
tenham essa consciéncia a nivel cientifico, do que é o transgénico e do
problema que ele traz, porque que uma plantacdo transgénica que esta
do lado da minha que ndo é transgénica contamina a minha e eu ainda
corro o risco de ter que pagar ao dono da semente, porque a semente é
patenteada. Entdo assim, é uma série de coisas que tem a ver com 0
conhecimento cientifico e que as vezes € isso que a gente tenta precisa
fazer essa ponte. Ai mexe com 0 nosso lugar de professor, porque tem
que ser humilde, sdo conhecimentos que muitas vezes a propria ciéncia
negou o tempo todo. Essa producéo cientifica mercadoldgica também
sempre tratou de negar isso, uma coisa que é milenar. Por exemplo, 0s
cruzamentos que a EMBRAPA faz isso é milenar, ndo foi o cientista que
descobriu dentro do laboratério, séo praticas de milhares de anos, do



75

povo tradicional. Isso tudo sempre foi muito negado, esse conhecimento
popular gue ndo é da academia a gente ainda tem dificuldade de lidar
com isso, essas pessoas normalmente ndo sdo ouvidas. Vocé vai pensar
em um evento, alguma coisa do tipo, vocé ndo vai convidar uma pessoa
de uma comunidade para falar de uma técnica de cruzamento que ela ja
faz ha muito tempo ou vocé vai chamar alguém da EMBRAPA para
falar de uma técnica de cruzamento? Entdo tem essa diferenca entre o
gue é legitimado e o que a ciéncia diz que ndo é, apesar de ja esta ali
acontecendo ha muito tempo e sabem justamente a importancia e como
funciona por conta da experiéncia, da pratica. E esse curso é
justamente tentar pensar isso, € um desafio grande, mas € tentar pensar
isso ai, entre 0 que a comunidade vem fazendo la na prética e fazer o
diadlogo com o conhecimento cientifico sistematizado. (ROSA, 2016)

Os entraves burocraticos citados aqui tambeém sdo problemas vivenciados em

outras instituicdes de ensino superior, demonstrando os desafios enfrentados pela

alternancia ao longo de sua efetivacdo no cenario nacional. Fazer parte de uma instituicéo

estatal e conservadora omo a universidade, coloca alguns desafios, limites e muitas vezes

pode significar alguns desvios na sua esséncia. Corroborando com essa visdo, Correia

(2011) em um estudo sobre o PRONERA, diz que a alternancia no ambito da

universidade:

desloca-se no imperceptivel movimento da rigidez institucional,
enfraguecendo a sua tdnica criativa e animadora. Realizando concessfes
para modelar-se ao contexto universitario, as exigéncias burocréticas e
administrativas, a alternancia nos cursos do PRONERA vai sendo
normatizada, uniformizada, perdendo sua pertinéncia, sua originalidade,
sua identidade, suas referéncias permanentes, seus tragos caracteristicos.

(p.84)

Outra questdo apontada durante as entrevistas, foi sobre o fato de alguns

estudantes ndo serem militantes sociais e as possibilidades que se abrem diante uma

situacdo que poderia ser apenas encarada como desafio:

Tem jovens cursando que ndo sdo militantes de movimentos sociais e
tem militantes de movimentos sociais em um processo em gue 0S mais
novos vao tomando gosto pela causa e estdo se inserindo nos
movimentos sociais. Eu vejo isso como uma possibilidade de continuar a
luta. E um dos primeiros desafios que eu vejo, agora recentemente com
essa polda da instituicdo, principalmente da SECADI que era um
instrumento que daria forga, dando uma visdo de que era preciso a
LEdoC existir, entdo um desafio nesses Gltimos tempos € esse, como
continuar na questdo institucional se a estrutura capitalista hegemonica
estd acada vez mais apertando e cortando os gastos com a educagéo.
Uma outra questdo, uma das dificuldades, é a gente poder ter acesso
aquilo que é direito das LEdoCs e aquilo que é direito do cidaddo do
campo, aquilo que € direito também das comunidades tradicionais e que
muitas vezes o direito ndo é respeitado, por exemplo, se a gente precisa
fazer uma pesquisa a gente tem direito a ter acesso a transporte, a gente
tem direito a ter acesso a um local que a gente possa intensificar aquilo
que é cientifico, pra gente comprovar na pratica que 0 nosso
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entendimento esta sendo viavel, esta sendo assimilado, mas, quando néo
nos permite ter esses acessos, entdo ta ai um desafio imenso, que é uma
das coisas pra que a gente ndo consiga avangar Eu ndo estou aqui
simplesmente pra novamente me tornar uma lider de movimento social,
ndo estou aqui pra me tornar uma lider porque eu ja sou nata, estou
aqui para me tornar uma cientista. Para usufruir e bem usufruir daquilo
que eu tenho direito como académica e se eu ndo estou conseguindo
usufruir, entdo eu vou sair uma militante com o conhecimento da sua
comunidade, da forma que entrei. (UMBURANA, estudante da LEdoC,
2016)

Na mesma dire¢do do depoimento anterior, a professora Rosa pontua os desafios

que existem em relagdo ao professor que “ndo vestem a causa’ politica do curso:

A gente ver que colegas, mesmo que tenha ciéncia da proposta, a gente
sabe que é evidente que ndo vestem a causa, que ndo abragcam a causa
e isso acaba fazendo com que a proposta se enfraquega um pouco na
medida em que o coletivo ndo é de certa forma unido nesta ideia
comum. Mas o papel do estudante no dia-a-dia é muito importante,
porque eles questionam, até mesmo nas reunides de colegiados a gente
chama os estudantes para participarem, quase sempre participam com
grande numero, e questionam sobre a mistica nas aulas, o tempo de
organicidade dos estudantes como um retorno a um processo de
discussdo, entdo ai a gente td vendo elementos da propria cultura e
identidade do povo do campo, que é algo que ndo deve ser perdido por
conta do processo deles estarem inseridos na universidade. Mas ao
contrario, a formagdo na universidade também perpassa todos esses
caminhos, pela cultura identitaria, pelo processo formativo libertador,
sao varios papéis que a universidade tem que ter nessa proposta da
EdoC, como processo emancipatorio. (ROSA, 2016)

A autoavaliacdo foi apontada por Jatoba (estudante da LEdoC) como um processo

importante no desenvolvimento do curso, a0 mesmo tempo em que Se apresenta como um

desafio:

E Sfundamental a autoavaliag¢do, a avaliagdo do docente, é dizer “VOCEé
td trazendo coisa que ndo serve para o nosso projeto”. E ter autonomia
de dizer “professor ndo quero discutir agrotoxico por discutir em
guimica orgénica, mas para entender de que forma a gente pode
transformar essa realidade”. Al ja é estudar com o olhar critico, é
estudar com uma op¢do. E um equivoco, que gente tem sempre
procurado tomar muito cuidado com esse equivoco: uma coisa é vocé
estudar pra entender como acarreta problemas e degrada o meio
ambiente para desconstruir, e outra coisa é estudar como opcao. Nao
existe nem esse vacilo teérico. E escolher, se a gente quer uma matriz
tecnoldgica ou outra. A nossa matriz é essa, a da Agroecologia e nela
ndo cabe nada que degrade a natureza, porque a vida perde o valor. O
glifosato, é para estudar ele e para entender quais sdo os maleficios
dele, entender os elementos quimicos que causam problemas no feto na
barriga da mée, na pele do idoso, nas plantas dos vizinhas. O que é que
a transgenia traz de efeito, na hora que uma flor de uma soja
transgénica chega numa plantacéo de feijao-de-porco da planta¢éo do
outro. Olha as tensdes aparecendo, que existem no entorno dos grandes
plantios. Mas ai eu como educador do campo chego entendendo e
dominando 0s conceitos sobre quais sdo os maleficios 14 daquele
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projeto degradador, que é diferente, ai eu vou ensinar com uma opcao
eu vou ensinar sim para entendimento pra gente combater um
argumento tedrico na nossa disposicao, a partir da nossa perspectiva.
O modelo de atividades que a gente pensa praticas, teoria, no curso
hoje, tem que ter sintonia com o0 nosso mundo, o mundo do trabalho
camponés. A autoavaliacao faz parte do processo que a gente ta aqui,
quer dizer é acdo-reflexdo-acdo, é o que propde a Pedagogia da
Alternancia, eu tenho que ser um sujeito reflexivo, critico, que me
identifigue com o meu lugar, com o chdo que piso, isso empodera 0
sujeito e ele comeca a se sentir parte daquela educacdo. Isso é ao
contrario de uma educacéo de cima para baixo, como é no modelo do
agronegocio. (JATOBA, 2016)

Outro desafio apontado é sobre a coeréncia com os principios da Educacdo do

Campo:

Um dos principais desafios € como a gente enguanto sujeitos que
estamos no processo em formacao conseguimos absorver, a partir dos
principios da EdoC esse papel, que ndo é apenas educar, por que isso
ja acontece, mesmo que ndo seja dentro da perspectiva da EdoC a
Educacdo ela ja acontece. Mas de que forma que nds enquanto
educadores, licenciandos, farad essa educacdo na base diferente. Para
mim esse é o diferencial. E trabalhar nessa perspectiva de que a EdoC
de fato ela aconteca no e do campo. Entdo para mim a formacao desses
profissionais é de fundamental importancia, porque até aqui a gente
ndo vem nessa perspectiva dessa formagéo, entdo a LEdoC também tem
dificuldades, até porque os profissionais que estdo atuando também
ndo vem dessa formacdo. Entdo é algo em processo mesmo de
construgdo. Eu acho que estamos dando passos largos que precisa cada
vez mais avancar nessa perspectiva de garantir um desenvolvimento
sustentavel no campo, compreendendo que a educagdo é um caminho.
N&o o Unico, mas que é um caminho. (CASCUDO, 2016)

Jatoba destaca o papel importante que o educador do campo tem a cumprir nessa

sociedade:

O papel da Licenciatura é muito grande, o professor ja carrega um
papel grande, agora o professor do campo carrega ainda mais. Nao
existe essa visdo de que precisa de professor no campo entendeu, numa
area especifica para dar aula na escola do campo, porque algumas
pessoas acham que dar aula numa escola do campo seja menos
prestigioso que da aula numa escola da cidade, esse € um grande
desafio, mas eu acho que a gente consegue. E a gente consegui
conectar 0 que a gente estuda aqui na universidade com a nossa
realidade no campo. (JATOBA, 2016)

Outra estudante pontua:

Penso que sdo varios os desafios a serem rompidos, alguns
historicamente postos, outros que certamente surgirdo. Pra mim um dos
desafios € como que a gente trabalha numa perspectiva de que nédo
existe uma caixinha fechada para a biologia, para a quimica, para a
fisica, para a matematica, para o portugués, para as disciplinas que
sdo estabelecidas, mas que existe uma possibilidade de trabalhar de
forma integrada, e ai eu trago um dos principais desafios nessa
perspectiva da LEdoC, a interdisciplinaridade. Trago esse como um
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desafio, porgue no nosso curso também ha uma dificuldade, entdo pra
mim se a gente ndo consegui avancar na formacao nessa perspectiva da
interdisciplinaridade, 1& na com a base também a gente vai ter muita
dificuldade de fazé-la, entdo acho que para mim a gente precisa
avancar nesse debate e na pratica também. Uma das discussdes que a
gente muito tem feito com os professores no curso, € que muitos
discutem a interdisciplinaridade, mas a gente ndo consegue amarrar
iss0. (BARRIGUDA, 2016)

Além disso, o proprio caderno da realidade é questionado, quando o estudante

relata:

O nosso caderno de realidade prova que a gente ndo saiu do discurso,
sabe? Do discurso feito nas salas de aulas, dos discursos feitos nos
momentos das reunides, nos discursos feitos “ah, precisamos construir!
Estamos tentando” mas a gente ndo consegue perceber o ceder de
alguns professores. Nesse contexto da formag&o de professores se a
gente ndo conseguir resolver essa questdo da interdisciplinaridade,
nesse pouco tempo que a gente ainda tem, porque ainda estamos na
quinta etapa, eu acho que teremos muitas dificuldades de fazer, porque
a formagéo néo foi bem feita dentro da interdisciplinaridade. Entéo,
talvez, pensar nessa perspectiva seja um dos principais desafios, mas
vAo existir outros. (BARAUNA, 2016)

Um dos professores pontuou a formacdo especifica como um desafio muito

grande, porque:

Pensar num curso de 4 anos que vai formar uma pessoa para atuar na
area de ciéncias da natureza. Normalmente a gente estuda durante 4
anos uma especialidade. Entdo o grande desafio dessa formacéo
especifica é: como eu de uma formacdo disciplinar e fragmentada, vou
fazer como profissional e junto com os colegas, com os alunos
trabalhar uma formacao interdisciplinar? Que é isso que a area de
formacg&o das ciéncias da natureza exige, vocé vai deixar de estudar a
biologia pura e simples, para estudar uma biologia mais
contextualizada, inclusive com a quimica e com a fisica, entdo 0 nosso
grande desafio é pensar essa formacgdo com a fisica, com a quimica,
com a biologia e com as outras demandas da interdisciplinaridade. A
gente tenta formar dentro dessa habilitagdo um profissional que tenha
essa visao interdisciplinar um pouco mais apurada, é claro que néo é
ser interdisciplinar da noite para o dia, a nossa propria formacao é
disciplinar, entdo ela ndo é comum dentro das universidades, muito
menos dentro da graduac&o. E tudo muito novo. O nosso foco nessa
habilitacdo € pensar na atuacgao interdisciplinar. (LIRIO, 2016)

Alguns estudantes levantaram questionamentos sobre a formacdo no ambito da

LEdoC, principalmente no que diz respeito a relacdo do curso e os principios da EdoC

que precisam ser as balizas de todas as atividades no &mbito do curso, conforme podemos

ler nos relatos abaixo:

Como é que a gente compreende que precisamos avangar? Que a
licenciatura ndo é uma formacgao apenas académica, mas ela também é
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uma formacao politica? Entéo pra dentro do curso esse € um desafio e
fora também vai ser. Se ndo eu vou sair daqui achando que eu vou ser
professora de fisica, quimica, biologia, simplesmente, entdo eu também
ndo vou avancar. Se eu nao compreender que para além dos
componentes, para além das disciplinas eu tenho um papel
fundamental, que é de formac&o e também de formac&o de opinides, de
construcao, de romper com uma estrutura que historicamente foi posta
e que eu preciso seguir na contramdo na construcdo de uma proposta
nova de fazer, eu acho gque estamos no caminho errado se a gente nao
consegui fazer diferente. (AROEIRA, 2016)

Eu fico me perguntando o tempo todo “que tipo de profissional eu
quero ser?” Eu quero ser mesmo um profissional? A gente ndo pode
ficar nessa guerra para ter um diploma. Eu sei que é importante ter,
mas outras coisas sdo bem mais importantes. Ai eu fico me
guestionando mesmo, que tipo de educadora eu quero ser, que tipo de
educadora eu vou ser? Pra mim ha muita diferenca entre o professor e
0 educador. Pra mim a diferenca é muito grande, porque eu acho que
professor a gente tem muito, muito, muito, ai é em todas as areas. Mas
0 educador sdo poucos, entdo a gente precisa formar educadores
militantes. (IPE, 2016)

Pela minha experiéncia eu ndo troco esse curso da licenciatura em
educacdo do campo por nenhum outro curso, mesmo que meu sonho
fosse fazer medicina, eu ndo troco por nenhum outro curso porque eu
me vejo parte do curso e vejo parte da minha comunidade. Entdo eu
acho que isso vai fazer com que eu contribuia muito mais na formagao
também da minha comunidade. (CASCUDO, 2016)

Um dos desafios colocados e destacados aqui pela sua importancia, é a
necessidade de romper com uma estrutura conservadora de producdo do conhecimento,
que sanciona determinadas concep¢des em detrimento de outras, sobretudo, porque estéo
em jogo ai 0s interesses sociais de uma classe dominante. Umburana nos diz assim:

Quem disse que determinadas praticas que existem hoje que a ciéncia
comprova nao veio da gente? E claro que veio da gente, agora porque
foi um matuto 14 da roga, que inventou, que ndo foi oficializado, que ndo
teve sua patente, ai entdo néo foi. Nao foi o pobretéo la da roca, néo foi
0 matuto la da roca que sabe falar do jeito que ele fala, que nem é visto
como a cultura dele, mas quando chega pra um cientista, uma pessoa de
renome, que pega aquela experiéncia e coloca, oficializa, ai se torna
ciéncia. Continua ai novamente a questao de dizer que o negro, o pobre,
0 agricultor, ele ndo tem capacidade de gerir seus proprios recursos, e
suas proprias potencialidades de conhecimentos, entéo o respeito em si,
com aquilo que ja vinha sido iniciado, que ja é nativo do préprio povo,
ai é desconhecido. Isso para perpetuar mesmo a questao da burguesia, e
a gente sabe que isso faz com que a gente tenha também mais firmeza
com a EdoC porque é preciso a gente reagir contra tudo isso, que a
gente se empoderando do conhecimento, ai vai ser mais facil da gente se
juntar e poder nos organizar melhor e poder também esta crescendo o
nimero de pessoas que estdo nesse embate com a gente. E dificil, a
gente sabe que o capital desde o inicio foi quem mandou, mas agora € a
gente que tem que mandar, ndo manda com dinheiro, mas a gente
manda com a lingua, com a fala, com tudo que a gente puder, usar das
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estratégias para resistir. Desistir nunca, mas resistir SEMPRE.
(UMBURANA, 2016)

A conjuntura politica foi apontada pelos estudantes como um desafio histérico
colocado para a classe trabalhadora, sobretudo no momento atual em que a politica do
pais € marcada pelo golpe articulado por setores da burguesia & quem interessa a
manutencdo da ordem capitalista em detrimento dos interesses da classe trabalhadora,
dentre eles a propria Educacdo do Campo.

Até ontem essa formacgdo estava aquém do que é a praxis, ela se
distanciava do contexto, cada mddulo novo que é recomegando, o
aspecto da nota, da producdo se aproximava de uma nota quantitativa,
e 0 conjunto da vida ndo era o que estava sendo avaliado. Hoje estamos
nos organizando para a convocacao de uma assembleia geral do curso
que vai acontecer amanhd, primeiro pra fazer uma manifestagdo em
sintonia com as outras licenciaturas do Brasil que estdo mobilizadas
contra o golpe. Segundo, que a gente precisa discutir uma avaliacéo
diferenciada sobre a nossa propria formacdo. A gente vai fazer uma
dendncia frontal do projeto do agronegdcio, que ele € um projeto que é
destrutivo, isto é um projeto que concentra a Terra, € um projeto que
tem a relagdo com lucro, com o desequilibrio ambiental e desconsidera
0 sujeito do campo por completo, que é o analfabeto, é o excluido o
nada. Entdo a gente vem em uma contraposi¢do a isso, pregando a
ideia da agroecologia que é ela que tem que ficar como um dos
principios da agdo préatica para 0 nosso curso hoje, a gente se
referencia no chamamento de Caldart, em que ela comeca a dizer que
nos temos dois projetos: um da licenciatura em educacao do campo que
é 0 projeto da agroecologia e o projeto do agronegécio € um outro
projeto e a gente precisa lutar contra essa hegemonia do outro projeto,
que é o projeto que mata o povo de cancer, que deixa 0 povo sem-terra,
gue acaba com 0s recursos naturais, 0s que promovem o trabalho
escravo, que exclui o homem do processo de todo o crescimento
econdmico, porque esse homem do campo, esse sujeito do campo é
excluido. (CASCUDO, 2016)

O momento politico relatado diz respeito ao processo de impeachment que a
presidente do Brasil, atualmente afastada por conta de um golpe politico, viveu em abril
deste ano. Este momento foi citado na entrevista especialmente porque os povos do
campo e as politicas direcionadas a eles (frutos de muita luta, diga-se de passagem)
encontram-se em ameagca, ja que o governo golpista que encontra-se no poder, em menos
de 60 dias, anunciou uma série de cortes publicos, dentre eles cortes que comprometem o
funcionamento da LEdoC. Nesse sentido os estudantes estavam em mobilizagdo nacional
contra o impeachment e 0 governo golpista, afim de convocar os setores populares para
uma ampla jornada de lutas. Aroeira fez algumas consideracGes importantes no seu
relato:

A gente até pode ser um gréo de areia, mas esse grao de areia tem que
fazer uma diferenca muito grande. Entdo se a gente ndo conseguir ser
esse gréo de areia que faz uma diferenca grande, onde as pessoas



81

consigam perceber e também atrair outros, vamos ter muito mais
dificuldade de mudanca mesmo, de talvez até de continuar, mas eu
acho que as dificuldades sdo postas para a gente ir superando
barreiras e para mim a EdoC também é isso. Eu ndo estou aqui para
ser uma professora. As vezes alguns colegas ndo entendem. Eu estou
aqui porque eu tenho outra perspectiva, outro objetivo, a minha
estratégia nesse curso ela é outra, que ndo simplesmente ir para uma
sala de aula e dar uma aula e voltar para casa e dormir achando que
ta tudo resolvido. Porque eu sei que nao ta, ai a gente precisa avancar
muito, sabe? Eu acho que a luta, de repente 0 que a gente tem
vivenciado estes Gltimos tempos na politica brasileira, por um lado
ruim, por outro lado, na minha avaliacdo, deu uma mexida em algo
que j& estava quase adormecido, que pena que em um momento dificil
da conjuntura, até onde a conjuntura chegou, de repente era pra ter
acordado muito 14 atras, mas € também compreender gque 0 gue esta
em jogo ndo € apenas uma questao politica, mas é toda uma sociedade.
(AROEIRA, 2016)

A necessidade de retomar o0s processos de construcdo coletiva das bases
fundamentais que norteiam o curso e reestruturacao do projeto pedagogico foi apontando
pelos estudantes como um desafio e uma possibilidade de fortalecer os principios e as
praticas da Educacdo do Campo:

O curso tem um projeto politico pedagdgico que hoje a gente ja fala da
necessidade de rever, de mudar, desde alguns objetivos, até as ementas
gue estdo la postas, entdo a partir dessa primeira turma, também
considero que por ser a primeira turma, a gente vivencia isso mesmo,
as contradigdes também. Mas eu acho que a partir dessa vivéncia,
estamos amadurecidos um pouco mais, huma perspectiva de perceber
que ha a necessidade de mudanca, que a LEdoC como foi pensada la
atras, ndo da conta da realidade que ela é hoje, por isso a gente
precisa dar conta de avancar, mudar. Ai é o projeto politico
pedagdgico, € a posi¢do de alguns professores, é desfazer e reconstruir
o0 tempo todo, avaliar e reavaliar, numa perspectiva que de fato a gente
consiga garantir os principios da EdoC, o qual nao fomos n6s aqui na
universidade que construimos. Eu costumo dizer que tantas pessoas,
muitas pessoas que lutaram para que isso tivesse hoje sendo uma
realidade, ndo tiveram oportunidade de participar, de vivenciar isso
aqui, entdo eu acho que a gente tem um legado muito pesado, no
sentido de garantir que de fato isso aconteca, entdo foram varias
atividades, varios movimentos. JUAZEIRO, 2016)

O fato da LEdoC assumir uma postura de enfrentamento em relacdo a logica de
funcionamento da universidade, principalmente em relacdo a alternancia, esta apresenta
alguns limites a acdo educativa de transformacgdo. Estar inserida no interior de uma
instituicdo conservadora, como a Universidade, acaba provocando alguns desvios na
dindmica das questdes culturais, dos elementos misticos, dentre outros aspectos

constituintes da luta que forja a Educacdo do Campo, que sendo normatizados
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enfraquecem a tonica da luta que ddo corpo aos principios e as praticas criativas na

Educacéo do Campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Uma vez que a histbria do homem é a histéria da
luta de classe, ndo poderia deixar de sé-lo no
ambito da historia da ciéncia. ”(Marcio Rolo)

O objetivo central desse estudo foi o de investigar a concepcdo de ciéncia e
natureza que fundamentam o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em Ciéncias da Natureza da UFRB, cujas investigacbes nos permitiram
compreender o0 quanto é desafiador o processo de implementacdo da concepcdo de
Educagdo do Campo, particularmente no dmbito da formacgdo para area especifica em
Ciéncias da Natureza.

As pesquisas realizadas durante este estudo permitiram percorrer um caminho
historico e conceitual para compreender um pouco mais a fundo a relagéo entre a pratica
educativa, a préatica cientifica e as préaticas sociais, contribuindo com estudos posteriores
que consideram as ciéncias numa perspectiva emancipatoria e tragam uma critica a forma
como tém-se constituido enquanto forca social produtiva alienada pelo capital.

Com base na leitura e andlise dos documentos e entrevistas identificamos a
existéncia de algumas lacunas em relacdo ao curriculo do curso, principalmente no que
diz respeito a fundamentacdo tedrica do projeto que é sua base de sustentacao.

Os estudantes entrevistados, em sua grande maioria, trouxeram uma concep¢ao
de ciéncia e natureza muito préxima do referencial tedrico que discutimos neste estudo,
identificando em varios momentos a necessidade de uma proposta de ensino que siga na
direcdo contraria do que estabelece a concepcao hegemonica de ensino das ciéncias.

No entanto a concepcdo de Ciéncia abordada no referencial tedrico deste estudo é
pouco presente no Projeto Pedagdgico do Curso, embora entre alguns professores e a
grande maioria dos estudantes entrevistados, que s&o em sua grande maioria militantes de
movimentos sociais, existe a compreensdo e a luta contra a forma como o capital se
apropria dos bens naturais.

Durante todo o trabalho foi discutido a vinculacdo entre a EdoC e um projeto de
sociedade que supere o modo de producdo capitalista. Dessa forma, considerando que o
territorio camponés esta imerso em todas as contradi¢es que permeiam a territorializacao
do agroneg6cio e as consequéncias que isso acarreta, entendemos que no ambito da
LEdoC estas contradigdes precisam estar mais incorporadas na dindmica de
funcionamento do curso, muito embora 0s estudantes cumpram um papel importante de
serem eles proprios 0s sujeitos imersos nas contradi¢cbes e portanto, colocam a todo

momento esta necessidade. Entendemos que é fundamental a LEdoC ter sua base de
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sustentacdo nas questdes que envolvem o acesso a terra, a reforma agréria, a soberania
alimentar, o trabalho, os territérios em disputa, o controle das sementes, a alienacdo da
ciéncia, a desterritorializagdo dos povos do campo. Jatoba (estudante da LEdoC) trouxe
em seu relato uma expressao da forma como estes “conteudos” o que preferimos chamar
“estado real das coisas” estdo se relacionando o tempo todo, particularmente no territorio
campones.

Diante desses aspectos, a LEdoC poderia escolher o caminho de ignorar estas
questdes e formar um professor na perspectiva convencional, alienado das questfes
politico-sociais; ou considerar o territorio camponés e suas contradi¢fes articulando-os
com os principios formativos que orientam a LEdoC.

Nesse sentido, apontamos a necessidade da tomada de decisdo em relacdo aos
fundamentos tedricos e epistemoldgicos que sirvam de base fundamental para o curso,
que a nosso ver, quando consideramos a perspectiva da ruptura com o modelo de
sociedade capitalista, a escolha do caminho tedrico que da condigdes objetivas para a
construcdo dessa perspectiva contra-hegemonico € o materialismo historico-dialético, ja
qgue ndo estamos falando de uma formacdo instituida pela universidade burguesa para
atender os interesses da classe dominante. Como aponta Gramsci em algumas de suas
obras, um dos caminhos para a construcdo do novo projeto de sociedade na perspectiva
da classe trabalhadora, é a formacgdo dos préprios trabalhadores, o que ele chamou de
intelectuais organicos forjados no interior da luta de classes. E certo que esta formagéo
ndo se restringe as instituicbes formais de ensino, embora elas sejam estrategicamente
importantes.

A conjuntura politica foi relatada nas entrevistas como uma ameaca a
continuidade do financiamento publico da graduacdo, este momento diz respeito ao
processo de impeachment que a presidente do Brasil, atualmente afastada por conta de
um golpe politico, viveu em abril deste ano. Este momento foi citado na entrevista
especialmente porque os povos do campo e as politicas direcionadas a eles (frutos de
muita luta, diga-se de passagem) encontram-se em ameaca, ja que o governo golpista que
encontra-se no poder, em menos de 60 dias, anunciou uma série de cortes publicos, dentre
eles cortes que comprometem o funcionamento da LEdoC. Nesse sentido os estudantes
estavam em mobiliza¢do nacional contra o impeachment e o governo golpista, afim de
convocar 0s setores populares para uma ampla jornada de lutas. Esse aspecto, revelou
que, para além dos documentos consultados, a LEdoC vive em constante estado de luta

contra os avancos da burguesia na conquista dos trabalhadores. Apesar de ndo estar t&o



85

fortemente expresso nos documentos oficiais, esse é o0 terreno de tensionamentos que a
LEdoC pisa, dentro e fora da Universidade.

Os resultados apontados neste estudo ao mesmo tempo em que contribuem para
uma discussdo necessaria no ambito do fortalecimento dos principios e praticas da
Educacdo do Campo, abrem possibilidades para que novos estudos aprofundem as
questBes inicialmente discutidas aqui; também trazem importantes questionamentos a
l6gica hegemonica que fundamenta o ensino das ciéncias da natureza nas instituigdes,
apontando uma gama de referenciais tedricos que trabalham na perspectiva de politizar a
ciéncia.

Com efeito, a LEdoC combina os aspectos da formacdo geral, a necesséria
politizacdo da ciéncia, trazendo a tona, ainda que em alguns componentes conforme
evidenciamos neste estudo, as contradi¢bes impostas pelo sistema capitalista e a relacdo
mercadoldgica entre ciéncia e capital. A reconceitualizacdo da ciéncia, proposta na matriz
curricular do curso, permite estabelecer uma critica a formagdo do cientista, sobretudo
porque langa mao de um olhar mais politizado sobre os determinantes sociais que o
constituem.

Visamos contribuir com o processo de reformulacéo politico pedagogica do curso,
com o intuito de fortalecer as praticas e principios da Educacdo do Campo. Julgamos de
extrema importancia que os debates em torno da estrutura do curso sejam amplamente
mobilizados por estudantes e professores, sobretudo em tempos de barbarie institucional
como 0 nosso. Todas as analises feitas aqui partem da compreensdo de que a Educacéo
do Campo é um processo em construcéo, e, portanto, requer constantemente uma revisdo

e analise do percurso que esta sendo percorrido.
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APENDICE A- ROTEIRO DAENTREVISTADOCENTE

Perfil do entrevistado:

Escolaridade =
Atuacdo =
Disciplina(s) que ensina no curso de LEdoC CN =

“Para se delinear o papel do ensino da ciéncia hoje, ndo importa o estagio de formacao
do estudante, é preciso levar em conta 0 modo como se acha organizado o circuito que
compreende a atividade cientifica em sua totalidade: as etapas da producdo, da
transmissdo e o do consumo do conhecimento. Este circuito, ndo obstante sua aparente
neutralidade, ¢ um condicionante do tipo de conhecimento produzido, e por isto,
compreende-se que ao lado dos conteldos de ciéncia, é preciso estar uma formacédo
cientifica emancipatéria que ponha em evidéncia, a prépria producédo da ciéncia como
um elemento de debate e de reflexdo.”

0. Comente um pouco sobre a frase

1. Na sua concepcdo existe alguma relacéo entre a ciéncia e 0 modo de producéo
capitalista? Se sim, comente.

2. Como que essa relacdo existe no projeto da LEdoC? (se nédo existe, 0 que sustenta o
projeto?)

3. Como vocé enxerga a ruptura dentro desse projeto especifico? (Puxar um pouco mais
do referencial tedrico)

4. Como vocé enxerga a proposta pedagogica da LEdoC na UFRB e a necessidade da
formagdo especifica para o Ensino de Ciéncias?

5. Para vocé, qual deve ser o objeto do Ensino de Ciéncias na perspectiva da EdoC?

6. A LEdoC esté organizada a partir de quatro nucleos formativos. Como acontece a
articulacdo entre eles?

7. Como é feita a relacdo entre Universidade e comunidades?

8. Como acontece a articulacdo TC/TE e os conteudos trabalhados no ambito do Ensino
de Ciéncias?

9. Para vocé qual deve ser o lugar das Ciéncias da Natureza na Educacdo dos
Camponeses?
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTADISCENTE

Identificacdo do/a estudante:

1) Comente um pouco sobre os motivos da escolha do curso e as expectativas em relagéo
a ele. E pg Ciéncias da Natureza e ndo Matematica?

2) Comente um pouco sobre a compreensdo que possui sobre formacao de educadores/as
no contexto da Educacgéo do Campo.

3) Considerando a formacéo especifica no &mbito das Ciéncias da Natureza, destaque as
disciplinas, em sua concepc¢do, que estabelecem uma relacdo direta com o campo e
comente um pouco sobre como se estabelece esta relacdo e porque. (Como que no
cotidiano das comunidades tem articulado os conhecimentos trabalhados na Universidade
com a realidade vivenciada em sua comunidade? (no &mbito da alternancia)

4) Para vocé, como o0s conhecimentos especificos da ciéncias da natureza podem
contribuir para a construcdo de um projeto de campo a favor dos camponeses?
(rompimento com o projeto de sociedade capitalista)

5) Descreva um pouco as pedagogias adotadas durante as aulas no tempo universidade e
no tempo comunidade, discutindo como as mesmas contribuem para uma formacéo
humanista na perspectiva da emancipacgéo da classe trabalhadora.

6) Como que enxergam a Educacdo no ambito da Educacdo do Campo, em sua
articulacdo com o trabalho e a escola?
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