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Resumo

A Educacdo Ambiental € uma das estratégias mais importantes e efetivas para a
formacdo cidadad de discentes dispostos a intervir em uma dada realidade
socioambiental. Com esse propésito surgiu na Europa, na década de 1990, a
proposta Eco-Schools (Eco-escolas), que tornava a relagéo entre o desenvolvimento
econdmico e a valorizacao ecoldgica mais presente no cotidiano discente. No Brasil,
apos uma década, as Conferéncias Escolares debateram tais questdes para
construir um ambiente escolar capaz de atender essas demandas. E assim foram
langados programas semelhantes - “Escolas Sustentaveis” - para tornar a escola um
lugar de desenvolvimento de atividades voltadas a formacdo de uma sociedade
ambientalmente justa. Considerando a experiéncia de um projeto-piloto de Educacao
Ambiental que abarcava as diretrizes desses dois programas na Escola Municipal
Jovino Lima, em Sapeacu-BA, a presente pesquisa teve a finalidade de refletir sobre
a aplicabilidade desses programas no contexto escolar do Recdncavo Baiano. A
pesquisa de abordagem qualitativa e natureza exploratéria delineou o estudo de
caso, abordando as a¢des executadas e as causas do insucesso do projeto-piloto,
além de sistematizar caracteristicas das diferentes concepc¢des dos programas
inspiradores e destacar elementos para a estruturacdo de uma proposta aplicavel ao
Reconcavo. Constatou-se que a articulagdo entre os diferentes componentes da
comunidade escolar favorece o desenvolvimento de atividades, quando existe um
conselho representativo responsavel por auxiliar no desenvolvimento do projeto.
Porém, problemas politicos, econdmicos e burocraticos exerceram profunda
influéncia na incompletude das acbes. Os programas analisados possuem
caracteristicas distintas quanto a origem, evolugcdo e fundamentacdo teorico-
metodoldgica. O programa internacional destaca a concepc¢édo de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) implantada pela UNESCO, enquanto o
programa nacional sugere a perspectiva popular e critica. O programa nacional
também aponta elementos fundamentais aos projetos de Educacdo Ambiental
Formal, como sensibilizacdo da comunidade escolar frente as causas
socioambientais; apoio politico e financeiro em ac¢des que integrem gestao, curriculo,
espaco fisico e relacdo escola-comunidade; além da adocdo da pedagogia de
projetos. Conclui-se que a integracdo entre os programas pode consolidar uma
proposta aplicavel a realidade do Recbncavo, desde que complementados outros
aspectos que favorecam o apoio dos agentes da escola na participacdo e na
continuidade das estratégias, estabelecendo um processo continuo e permanente de
transformacao pela Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Curriculo; Eco-Schools.
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ABSTRACT

The Environmental Education is one of the most important and effective strategies to
the citizenship approach to education and training of students willing to intervene in a
socio-environmental reality. With this purpose, the initiative of Eco-schools came up
in Europe in the 1990’s, which made the relationship between economic
development and ecological appreciation more recurrent in the student’s everyday
life. In Brazil, after a decade, the School Conferences discussed such questions to
build a school environment able to meet these demands. Therefore, similar programs
have been launched, like “Susteinable Schools”, in order to make school a place for
activities development aimed to the formation of an environmentally fair society.
Considering the experience of a pilot project in Environmental Education which
covered the guidelines of these two programs in the Municipal School Jovino Lima,
located in Sapeacu, Bahia, the current research aimed the reflexion about the
applicability of both programs in the reality of the Reconcavo of Bahia. The research
of a qualitative approach and exploratory nature outlined the study, approaching the
executed actions and the causes for the pilot project’s failure besides systematizing
features from different conceptions of inspiring programs and highlighting elements
for the organization of an applicable proposal for the Reconcavo. It was found that
the articulation between the different components of the school community favors the
activity development, when there is a representative board, responsible for helping in
the program’s development. However, political, economic and bureaucratic problems
deeply influenced the actions’ failure. The analyzed programs have distinct
characteristics regarding origin, evolution and theoretical-methodological foundation.
The international program highlights the conception of Education for the Sustainable
Development, implanted by UNESCO, while the national program suggests a popular
and critical perspective. The national programs also indicates fundamental elements
to the Formal Environmental Education programs as the school community
awareness to social and environmental causes; political and financial support, in
actions that include management, curriculum, physical space and school-community
relation; besides the adoption of project pedagogy. Therefore, it is deduced that the
integralization between the programs can represent an applicable proposal to the
Recbéncavo’s reality, under the condition of complementing other aspects that favors
the school agent’'s support in the participation and continuity of strategies,
establishing an ongoing and permanent process of transformation through the
Environmental Education.

Key Words: Environmental Education, Curriculum, Ecoschools.
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1 INTRODUCAO

E sempre notdrio que a educacdo possui um poder transformador, sobretudo
quando esta € construida respeitando os saberes dos educandos (FREIRE, 1996).
Para tanto, torna-se essencial a realizacdo de acdes educativas que sejam mais
efetivas, duradouras e que também estejam voltadas a realidade discente,
mostrando-lhe que os seus conhecimentos previamente adquiridos e a reflexao
acerca da realidade em que vivem, em conjunto com 0s conhecimentos
apresentados na escola, podem propiciar uma significativa contribuicdo a sua
prépria aprendizagem, fortalecendo seu senso critico e contribuindo profundamente
para a sua formacéao cidada.

Um dos vieses de grande importancia dentro desse vasto e complexo processo
da formacdo educacional € a Educacdo Ambiental (EA) que tem como objetivo
contribuir para que cidadaos conscientes sejam formados, atuando e decidindo na
realidade socioambiental, além de assumir o compromisso com a vida e com a
qualidade de vida da sociedade (BRASIL, 1998). Para que este objetivo seja
cumprido com o maximo de éxito possivel, é dever da escola e da sociedade buscar
maneiras de mostrar e refletir sobre os problemas socioambientais, a fim de propor
solucdes que tragam beneficios, sobretudo aos mais prejudicados, contribuindo para
0 meio em que vivem, tornando-o mais sustentavel e aumentando sua qualidade de
vida.

Uma importante instituicdo para a promocéo da EA é a escola, que na atualidade
se tornou um local onde se desenvolvem varios processos de aprendizagem e uma
parcela significativa da sociedade tem uma experiéncia formativa dentro dela. Sendo
assim, torna-se preponderante a proposicao de politicas que estimulem a reflexédo
dos problemas socioambientais dentro do ambiente escolar.

Percebendo a necessidade de sensibilizar as pessoas para 0s problemas locais
onde habitavam, adotando um conjunto de estratégias e procedimentos praticos,
surgiu inicialmente na década de 1990, em paises europeus, a proposta das Eco-
Schools (Eco-escolas), com o proposito de tornar a relagdo entre desenvolvimento
econdmico e valorizacdo ecoldgica mais presente no cotidiano discente, além de
estimula-los a agregar valores e atitudes favoraveis e harmoénicos ao conceito de

Desenvolvimento Sustentavel (DS).
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No Brasil, também foi elaborado um programa com caracteristicas similares,
mas a partir de conferéncias escolares de ambito regional e nacional, conduzidas
para debater questdes socioambientais e construir um ambiente escolar capaz de
atender as necessidades apresentadas. E assim, o Governo Federal criou os
programas “Vamos Cuidar do Brasil” e o “Escolas Sustentaveis” (em 2005 e 2009,
respectivamente) que visam tornar a escola num lugar no qual sdo desenvolvidas
atividades voltadas a EA de maneira continua e permanente, capaz de provocar a
sensibilizacdo no individuo e no coletivo, para que possam ser construidos valores,
conhecimentos, competéncias e atitudes que se voltem a formacdo de uma
sociedade de direitos, sustentavel e ambientalmente justa (BRASIL, 2012).

Concordando com Pinheiro et al (2011), vale afirmar que para alcancar uma
situacdo favoravel a sustentabilidade, ndo € suficiente voltar-se somente as
principais questdes ecoldgicas que devem se adequar a um processo social, mas
buscar estratégias que sejam interessantes e mais vantajosas tanto para a
economia quanto para a ecologia. Na busca deste objetivo, a escola é uma
instituicdo fundamental, ao auxiliar o discente na ampliacdo de sua visdo em relacéo
ao ambiente do qual interage. Além disso, Tassara (2005) também afirma que
compreender como acontecem as vivéncias espaciais e temporais dos individuos
acaba por proporcionar facilidades na expansdo do tema ambiental frente a
compreensao atual dos discentes.

No ambito regional do Recéncavo da Bahia, torna-se imperativo e importante
que a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), através principalmente
do curso de Licenciatura em Biologia, possa observar com mais atencdo as
necessidades locais, para entdo desenvolver propostas e trabalhar em conjunto com
a sociedade, refletindo e propondo ideias que sejam adequadas ao contexto onde
esta inserida, auxiliando na educacéo para a conservacéao e valorizagcdo do ambiente
local. Foi nessa busca que se tentou desenvolver, em 2015, uma agao interventiva
na Escola Municipal Jovino Lima, em Sapeacu-BA, mesclando os dois programas
(Eco-Schools e Escolas Sustentaveis). Entretanto, os resultados foram limitados
devido ao encerramento do projeto por limitacbes técnicas decorrentes da crise
politica e econdmica, além de incompatibilidades perante o calendario letivo. Mesmo
assim, tal experiéncia carece de uma reflexdo em relacdo as atividades entdo
realizadas, incluindo os éxitos e aos equivocos cometidos, buscando estruturar

subsidios para uma proposta compativel a realidade local.



17

A presente proposta deste trabalho considera fundamental fazer um estudo
aprofundado sobre estes programas que envolvem a EA no ambito escolar,
identificando e integrando caracteristicas que sejam devidamente compativeis a
realidade socioambiental do Recbncavo Baiano, tendo enquanto contraponto a
experiéncia pretérita de um estudo de caso na cidade de Sapeacu-BA, ocasido em
gue se tentou conduzir atividades que consideravam as diretrizes desses diferentes
programas. Sendo assim, o0 objetivo geral deste trabalho é refletir sobre as
diferentes concepcdes de escolas sustentaveis e sua aplicabilidade no contexto do
Recbncavo Baiano. Sdo objetivos especificos: (1) Descrever a linha do tempo de
implantacdo de um projeto-piloto em Sapeacul, apontando os principais desafios de
sua implantacéo e as acfes realizadas; (2) Analisar possiveis virtudes e causas de
insucesso do projeto-piloto; (3) Sistematizar caracteristicas gerais das diferentes

concepcdes de escolas sustentaveis dos programas inspiradores do projeto.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 ANALISE HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL FORMAL NO BRASIL

Estabelecer uma relagédo de reflexdo e equilibrio com a natureza é um desafio
crescente, mediante a também crescente demanda extrema por recursos naturais
para obter capital e desenvolvimento. De certa forma, houve um aprofundamento
para se aproximar de um modelo de vida que favorecesse este convivio, mas que
precisa ser intensificado.

Ao se tratar do questionamento acerca da disponibilidade dos recursos e da
necessidade de se cuidar deles em grande escala, algo historicamente recente,
Trein (2012) afirma que a dimensdo ambiental s6 comegou a ser avaliada com mais
intensidade apds a Segunda Guerra Mundial, pois a humanidade acreditava que a
natureza era inesgotavel. Porém, ao longo da segunda metade do século XX, com o
advento da crise econbmica, social e ambiental, surgiram mais debates sobre as
possibilidades de melhor administragdo dos recursos naturais, na intencdo de
conseguir harmonizar o desenvolvimento econémico a disponibilidade dos recursos,
algo que se tornou ainda mais complexo atualmente (TREIN, 2012).

De acordo com Leff (2002), foi a crescente urbanizacdo global, em conjunto com
o desenvolvimento urbano, que trouxeram consigo questionamentos advindos da
crise global. Certamente as modificacfes percebidas nas Ultimas décadas trouxeram
avancos em varios campos do conhecimento. Mas, juntamente com elas, surgiu
também uma série de problemas, envolvendo principalmente o ambito
socioambiental, como a utilizacdo exacerbada de seus recursos e a producéo de lixo
gerada pelo estimulo desenfreado ao consumo. Como consequéncia, fenbmenos
que ndo aconteciam em periodos anteriores comecaram a aparecer de modo cada
vez mais frequente, demonstrando a necessidade de tomar as devidas atitudes,
antes que haja consequéncias mais intensas e prejudiquem ainda mais a todos.

Na visado de Dias (2004), para que surgissem debates mais profundos e ativos
sobre a temética no Brasil, foi necessario um longo periodo marcado por tentativas
pontuais e pouco efetivas. Apesar da criacdo da Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA), em 1973, primeiro orgéo brasileiro responsavel pelo ambiente em
ambito nacional, sua acédo foi bastante limitada, sobretudo pelo fato de ter sido
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criada para ceder as exigéncias do Banco Mundial e instituicbes ambientalistas ja
atuantes no pais. Entretanto, foi um dos marcos iniciais da institucionalizagdo da EA
no pais, pois ndo havia sequer mencfes sobre a teméatica a nivel nacional em
documentos oficiais. Mesmo assim, se conseguiu deixar um legado da estrutura
primaz das leis ambientais que permanecem, muitas delas, até os dias atuais (DIAS,
2004). Com a promulgacdo de uma nova Constituicdo em 1988, no Artigo 225, a
tematica ambiental € sutiimente mencionada, afirmando que é direito do cidadao ao
‘meio ambiente ecologicamente equilibrado” e dever de todos “defende-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragoes”.

Obviamente, somente a existéncia da legislacdo ndo oferece garantias plenas
de que as ac¢des mais adequadas possam ser feitas, mas pode auxiliar e reforcar
iniciativas para que ocorram mudancas efetivas neste quesito (RIVELLI, 2005).
Sendo assim, em 1999, surge a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
9.795/99), aprovada para articular, aprimorar e salientar a importancia de se debater
esta tematica, como “um instrumento U(til ao desenvolvimento das atividades de
Educacao Ambiental presentes e futuras” (RIVELLI, 2005, p. 294), mostrando uma
definicAo abrangente deste conceito e explicitando como deve ser sua atuagao
dentro do contexto social para que esta seja capaz de provocar a mobilizacao
individual e coletiva para uma mudanca comportamental, que favoreca o modo de
viver de todos. Nessa Lei afirma-se:

Art. 1° Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal (BRASIL, 1999).

Conforme afirma Rivelli (2005, p. 295), para a disseminacdo da EA como algo
inseparavel da cidadania, “é necessario que todos os setores sociais sejam
envolvidos nos programas, projetos e atividades promovidos em seu nome”. Sendo
assim, vale ressaltar que este componente deve ser valorizado ndo somente na
escola, mas também em casa, juntamente com a familia, nas igrejas, nas
associacOes, dentre outras instituicdes sociais. Sua permanéncia se da ndo somente

com atuacbes grandiosas, como protestos e manifestacbes, mas inclusive com
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tarefas simples, que muitas vezes apenas sdo feitas quando estimuladas. E
importante que as pessoas se sintam bem ao fazé-las, e ndo as tratando como se
fossem uma mera obrigacdo, mas algo de grande necessidade perante o
comodismo de muitas pessoas frente as questdes ambientais e a atual conjuntura
social, historica, politica e cultural quando se refere a esta temética.

Quando se direciona especificamente para o ambiente escolar, a propria PNEA
define que este processo deve ser incorporado transversalmente, ou seja,
trabalhado com as disciplinas em geral, e ndo simplesmente com apenas uma unica
disciplina que se aproxime ou trabalhe somente com esta tematica (como Ciéncias
ou até o nome de EA), exceto na pds-graduacao, pois a consciéncia ambiental do
brasileiro deve ser formada desde cedo, “primeiro na familia e depois na escola,
devendo ser incorporada como filosofia de vida” (RIVELLI, 2005, p. 295). Nesta
perspectiva, Layrargues (2002) ressalta que talvez seja mais provavel estabelecer
uma relagdo de causalidade entre o aumento da justica social e a diminuicdo da
degradacdo ambiental, que o aumento de uma consciéncia ecoldgica, pois 0s
desafios que permeiam a EA ndo se apresentam apenas na esfera moral e
comportamental, mas também sdo advindos das “relagbes sociais e econdmicas
institucionalizadas desde o surgimento da sociedade industrial que nos conduziram
ao constrangimento ambiental” (p. 7).

Diante do contexto histérico da implantacdo da EA Formal no Brasil, Silva et al.
(2012, p. 43), afirma que:

A implantagdo dos projetos de educagdo ambiental no Brasil foi confundida
com o ensino de ecologia, area que estuda as rela¢des entre 0s seres Vivos
e seu ambiente fisico e natural. H4 uma confus&o ao conceituar o ensino da
ecologia e o da educacdo ambiental e entre o profissional da ecologia
(ecdlogo) e o militante politico (ecologista). A educagdo ambiental preocupa-
se também com as relacdes econdmicas e culturais entre os diferentes
povos e o processo de transformacdo da natureza onde vivem; assim
sendo, analisa temas que enfocam as relagfes sociais (educagédo politica),

por meio de uma perspectiva educacional relacionada ao local onde vive o
aluno, com seus problemas comunitarios, a fim de possibilitar mudancas.

Obviamente, é louvavel considerar os conceitos de ecologia no trato da EA.
Porém, ela esta além de fatores restritos a conceitos voltados ao meio natural, mas
engloba também os fatores politicos, econémicos e culturais que estdo presentes na
sociedade. Todavia, houve um periodo em que isto néo foi incluido, pois segundo

Reigota (2009, p. 12), “outro argumento muito presente na Educagédo Ambiental nas
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suas primeiras décadas era a de relaciona-la, prioritariamente, coma protecédo e a
conservagao de espécies animais e vegetais”.

Ainda assim, € essencial que a dimensdo ambiental da educacéo seja politica,
se comprometendo para que haja ampliacdo na liberdade, autonomia, cidadania e
na disposicao dos cidadaos e cidadas em resolver os problemas, buscando sempre
solugdes que valorizem a convivéncia digna e o bem comum de todos. Afinal, se os
problemas ambientais foram causados principalmente pela acdo humana, deles
mesmos devem surgir as solucdes (REIGOTA, 2009). Também segundo Gomes
(2014), antes de qualquer outra coisa, a EA é principalmente educacéo, e por isso
se deve compreendé-la como um processo de mudanca social, modificando
percepcOes alienadas, compreendendo as relacdes entre a sociedade e 0 meio
natural ou modificado.

Do ponto de vista da Educacdo Formal, caracterizada pela estruturacao
curricular e pelos espacos onde € realizada (escolas e universidades), além de sua
visivel regularidade, formalidade e sequencialidade (GADOTTI, 2005), as reflexdes
sobre a tematica socioambiental deveriam ocorrer desde 0s primeiros anos de vida e
durante toda a trajetdria educacional, para que o debate fosse reforcado também em
outros espacos, e ndo somente com os educandos, mas com todos os agentes da
escola (professores, estudantes e funcionarios). Porém, apesar de avancos, muitos
caminhos ainda precisam ser tracados e metas definidas, caracterizando um
planejamento firme e com ac¢des evidentes, efetivas e duradouras.

Segundo Trein (2012), a abordagem critica da relagdo homem-natureza ainda
possui necessidade de ser mais analisada do ponto de vista educacional, e este
aspecto precisa ser mais explorado, pois seu acervo de producéo ja é consolidado.
Fortalecer-se dentro de uma perspectiva critica possibilita compreender as relacdes
sociais que organizam a sociedade, e “incorporar a dimensdo ambiental na
educacao é expressar o carater politico, social e histérico que configura a relagcéao
que os seres humanos estabelecem com a natureza mediada pelo trabalho” (TREIN,
2012, p. 316). Praticando estas acdes, em conjunto com a aplicagdo pratica e
eficiente de estratégias contextualizadas de ensino, permitiia aumentar
significativamente a capacidade de toda a comunidade envolvida a identificar suas
inter-relacdes, especialmente com o meio em que vivem e melhora-las, motivando o

desenvolvimento intelectual e social, formando agentes transformadores de seu
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meio, estabelecendo um processo educacional que compreenda a obrigatoriedade
de pensar o ambiente para obter qualidade de vida.

Diante dos desafios mencionados, muito se comenta sobre a EA, mas
dificilmente séo observadas ac¢des duradouras que evidenciem a importancia de sua
continuidade e sua profunda interacdo com a sociedade. Sorrentino (2005, p. 287)
afirma que a EA “visa superar as injusticas ambientais, a desigualdade social, a
apropriagao capitalista e funcionalista da natureza e da prépria humanidade”. Por
isso, vale afirmar que se trata muito mais que uma mera execucao de atividades em
datas comemorativas isoladas, mas um processo que deve ser continuo, pois sua
eficiéncia se constr6i na medida em que se cumprem atitudes planejadas e
relacionadas umas as outras. Além disso, deve propor um novo modelo de se viver,
promovendo este “ato politico voltado para a transformacgao social” (JACOBI, 2003,
p. 196).

Na busca pela EA de concepcao critica, Reigota (2009) salienta a importancia
do carater questionador, inovador e criativo, pois busca questionar as certezas
absolutas, relacionar as tematicas ambientais com a vida cotidiana e metodologias
gue possibilitem vivéncias e descobertas. Com isso, aumenta-se significativamente a
possibilidade da transformacao social e a promoc¢éo de uma formagéo que auxilie na
construcdo de cidadaos criticos e dispostos a atuar para que haja condi¢des dignas
de vida para todos. Tristdo (2005, p. 253) ainda salienta que “a Educacdo Ambiental
estd ligada a dois desafios vitais: a questdo da perturbacdo dos equilibrios
ecolégicos que geram desgastes a natureza e a questdo da educacdo”. Nessa
vertente, percebe-se a relevancia de promover mais ponderacdes que inter-
relacionem estes campos no intuito de aprofundar discussdes e buscar melhorias
mutuas e duradouras.

Situando esta tematica no contexto escolar, Charbaje, Saraiva e Barros (2014, p.
231), salientam que “por mais que a Educagdo Ambiental possa ocorrer em distintos
locais, o mais adequado seria dentro de uma instituicdo de ensino, visto que a
escola proporciona também a socializagado do individuo”. De fato, por mais que as
outras instituicbes tenham participacdo importante na promoc¢éo deste processo, a
escola é por exceléncia a principal promotora, ja que é atraves dela que acontece
nao apenas o aprendizado dos conteudos formais, mas também um processo de

socializagdo mais expansivo que o convivio familiar, pois € nesse ambiente que se
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conhecem muitas outras pessoas, de locais e realidades que podem se assemelhar,
mas possuem suas especificidades.

Além das consideracgfes ja citadas, torna-se primordial que seja trabalhada a
sensibilizacdo dos sujeitos da aprendizagem, possibilitando-lhes refletir sobre a
natureza, observando a realidade complexa e multifacetada em que estéo inseridos
e das préticas sociais vivenciadas (MAZZARINO; ROSA, 2014), para que percebam
com as caracteristicas do local onde vivem, identificando possiveis problemas que
os afetam e buscando solucbes para ameniza-los ou até mesmo erradica-los. Assim
sendo, “praticar a Educacdo Ambiental, além de ser um processo participativo do
educador e dos aprendizes, € também uma forma de amor a vida e a natureza a
nossa volta” (CHARBAJE; SARAIVA; BARROS, 2014, p. 231).

Reafirma-se a necessidade de se buscar maneiras mais profundas e duradouras
de se abordar as interacfes naturais e suas relacbes com as interacdes sociais de
modo que todos se percebam como integrantes da natureza (sobretudo no contexto
escolar), buscando observar quais sdo os percalcos que dificultam a convivéncia
digna e a qualidade de vida para todos. Além disso, é necessario evidenciar que

Desde que os conceitos de natureza e meio ambiente abandonaram os
Iimi';e_s da ciéncia ecolégiqa e passaram a designar uma agenda 9e lutas
socials, passaram a ser vistos nao apenas como mais uma questao a ser
equacionada pela l6gica cientifica mas, sobretudo, como um valor critico do
modo de vida dominante, em torno da qual tem se organizado um
importante debate acerca de novos valores éticos, politicos e existenciais
gue deveriam reorientar a vida individual e coletiva. (CARVALHO, 2002, p.
2, italicos da autora).

Por isso, um dos grandes pilares referentes a abordagem da EA no ambito
formal deve ser a promoc¢édo da reflexdo sobre qual o modo de vida as pessoas
estdo vivendo, e 0 quanto este mesmo modo esta proximo (ou distante) de um
modelo ideal de convivéncia. Sobre isso, Tristdo (2005) destaca que ndo é
adequado reproduzir apenas uma linguagem homogénea e linear que padroniza
uma boa conduta ecolégica, mas & necessario pensar visando a promoc¢ao de uma
“autoconsciéncia para uma reflexdo-agéo de um saber solidario” (p. 256). Esta praxis
possibilita mudangas n&do apenas nos alunos, mas em toda a comunidade escolar,
no carater social e cognitivo e também nas praticas pedagogicas, fazendo com que
a troca de saberes extrapole o espaco escolar, estruturando transformacdes também
na comunidade, deixando de ser apenas um esforco principalmente de alguns

professores que objetivam realizagbes pequenas, pouco criticas, fragmentadas e
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que ndo promovem reflexdo, como diminuir a quantidade de lixo no patio da escola
(MAZZARINO, 2014).

Para enfatizar e estimular o ensino voltado a discussdo de temas ambientais,
além de outras tematicas importantes, surge também os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), em 1998, que de acordo com Sato (2001) representam um
material de apoio para a que as escolas possam fazer uma proposta curricular
voltada a cultura local e a diversidade dentro do cotidiano escolar, favorecendo a
construcdo de uma postura critica e reflexiva. Além disso, apresentam a tematica
Meio Ambiente entre os temas transversais, onde se ressalta que

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos
conceitos, a explicitagdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha
cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro da especificidade de
sua area, deve adequar o tratamento dos conteldos para contemplar o
Tema Meio Ambiente, assim como os demais Temas Transversais. Essa
adequacao pressupde um compromisso com as relagfes interpessoais no
ambito da escola, para haver explicitagdo dos valores que se quer transmitir
e coeréncia entre estes e 0s experimentados na vivéncia escolar, buscando
desenvolver a capacidade de todos para intervir na realidade e transforma-
la, tendo essa capacidade relagdo direta com 0 acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade. (BRASIL, 1998, p.193-194)

Desta forma, os PCNs destacam a pratica da EA de maneira que perpasse por
todas as disciplinas, buscando efetivar a mudanca de comportamentos e das formas
de pensar e agir, abrangendo ainda mais a reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem para além da logica intelectual, mas incluindo também a afetividade,
buscando acdes em conjunto com a esfera publica, sendo atuante em todos os
setores (BRASIL, 1998). Em consequéncia disso, aumenta-se a possibilidade de
interacOes, e pode-se considerar que as inter-relacdes entre sociedade e ambiente
“contribuem para a formagéo de alunos/cidadéos criticos e participativos, capazes
de compreender o meio em que vivem e de propor alternativas para a melhoria da
qualidade de vida” (MAZZARINO, 2014, p. 141).

No tocante referente aos professores, ainda segundo os PCNs (BRASIL, 1998),
€ primordial que haja a pesquisa para aprofundar os conhecimentos sobre a
teméatica ambiental por trés motivos: disponibilidade destes mesmos conhecimentos
de forma geral ou especifica de cada disciplina, para que sejam trabalhados nao
somente na forma tradicional, em separado, como também relacionando-o com
outras areas; facilidade para identificar aspectos éticos e discuti-los, além de saber

observar os aspectos estéticos, presentes em expressdes culturais, objetos ou
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paisagens; e obteng&o de novas informagdes sobre dimensdes locais do ambiente,
pois as transformacfes sdo constantes. Com isso, o profissional estard mais
preparado nos momentos de aprendizagem, incentivando a sensatez e favorecendo
uma pratica educacional mais interessante para a aprendizagem dos educandos.

De acordo com Pino, Ostermann e Moreira (2011), a concep¢édo de curriculo
adotada nos PCNs possui uma interligacdo de areas através dos temas transversais,
objetivando idealizar a integracdo do conhecimento frente as diferentes disciplinas,
sugerindo a realizacdo de atividades interdisciplinares. Porém, afirma que um dos
meios para conseguir produzir conhecimento é através da descoberta, o que pode
reforcar ou induzir os professores a conceber a ciéncia como algo rigido e légico,
contribuindo para uma visdo empirista-indutivista da ciéncia, tornando a sua
natureza mais reduzida, fazendo alusdo as concepc¢des positivistas sobre o
conhecimento e que ainda estdo bastante difundidas nas aulas e livros de Ciéncia
(Macedo, 1999). Com isso, corre-se 0 risco de prejudicar o processo de ensino e
aprendizagem, bem como a consolidacdo da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade no processo.

Em busca da completude no ambito legal tocante a este processo educacional,
surge em 2013 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,
orientando que esta deve ser desenvolvida de forma permanente, continua e
integrada, atuando dentro do contexto de cada area do conhecimento, propiciando a
oportunidade de atravessar e ligar por todas as atividades educacionais, inclusive na
Educacdo Formal (VELASCO, 2013). Deve ser considerada como “uma proposta
capaz de ressignificar o papel social da educagao” (BRASIL, 2013b, p. 547). Além
disso, é vital que esta ndo seja trabalhada apenas numa perspectiva puramente
ecologica, pois

Se a Educagédo Ambiental € marcada, no seu surgimento, por uma tradicao
naturalista, que fragmenta a andlise da realidade, que estabelece a
dicotomia entre natureza e sociedade, torna-se fundamental ao pensar as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental que se busque superar
essa marca. Nesse sentido, acredita-se que tal marca pode ser superada na
afrmacdo da visdo socioambiental, construindo relacBes de interacdo

permanente entre a vida humana social e a vida da natureza — comunidades
de vida (BRASIL, 2013b, p. 542).

Explorar a visdo socioambiental € uma maneira de se aprofundar a reflexdo
sobre o papel de cada agente no processo, e como dever ser trabalhada a

integracdo desses papeéis para maior eficiéncia e continuidade da sensibilizagdo do
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ser humano enquanto ser pertencente ao local em que vive, que respeita a natureza
como um “Outro”, e por isso, busca compreendé-la melhor (GRUN, 2009),
reconhecendo sua propria participacdo no dever coletivo de valorizar e preservar
para si mesmo e para as futuras geracoes.

Entretanto, na atual Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) ao referir-
se as Ciéncias da Natureza e a temética ambiental, este documento afirma que se
deve “promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com o meio
ambiente” (p. 279). Sendo assim, verifica-se que ainda permanece a visao dualistica
que separa o0 ser humano e a natureza nos proprios documentos norteadores da
educacdo no Brasil, demostrando que promover a educacao critica ainda sera um
grande desafio.

Mesmo com todos os dilemas existentes, algumas politicas implantadas
ofereceram possiblidades secundérias de desenvolvimento de a¢gées em EA. Dentre
elas, merece destaque o programa Parametros em Acdo (BRASIL, 2001), que
disponibiliza materiais utilizados como guias para professores do Ensino
Fundamental, trazendo como alguns de seus objetivos principais fazer orientacdes
para estudo da tematica ambiental nos PCNs, além de fazer sugestdes de propostas
para insercdo transversal no planejamento e em conteudos e auxiliar os professores
em sua autonomia profissional através de canais de comunicac¢do. Por isso, a
proposta principal do programa é dar contribuicdo para haja “formacdo continuada
de professores do Ensino Fundamental, de modo que o docente promova a
abordagem da tematica ambiental no conjunto das disciplinas deste nivel de ensino”
(NOVICK, 2010, p. 25).

Além do programa Parametros em Acéo, ja na presente década foi lancado o
programa Mais Educacdo (BRASIL, 2010a), através da Portaria Interministerial
17/2007 e pelo Decreto Presidencial 7083/2010, com uma proposta estratégica do
Governo Federal de induzir a Educagdo Integral nas escolas, e cuja
operacionalizacédo é feita através da Secretaria de Educacgéo Béasica (SEB), de forma
articulada com o Programa Dinheiro Direta na Escola (PDDE) do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). Para seu funcionamento, cada escola que
desenvolve o programa deve escolher areas chamadas de macrocampos, onde
servirdo de base para o desenvolvimento de atividades no formato de oficinas que

sejam momentos para aprendizado e reflexdo coletivos, além de promover a defesa
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e promocao dos direitos humanos, bem como o envolvimento no ambiente escolar e
na vida de todos.

Dentre os macrocampos que podem ser escolhidos para atuacdo do programa,
estd a EA, produzida “na inter-relacdo entre saberes e praticas coletivas que criam
identidades e valores comuns e ac¢fes solidarias face a reapropriagdo da natureza,
numa perspectiva que privilegia o dialogo entre saberes” (JACOBI, 2004, p. 28).
Como acdes praticas deste macrocampo, esta a criacdo de uma Agenda 21 escolar,
documento onde sdo deliberadas metas para solucionar possiveis problemas
ambientais na escola e de um conselho na escola (chamado de Com-Vida) para
incentivar e verificar o cumprimento das metas estabelecidas na Agenda 21 Escolar,
além da criacdo de hortas escolares e/ou comunitarias.

Dentro deste ambito de discusséo, pode-se constatar que o surgimento da EA
no Brasil pode ser considerado tardio, de modo que suas discussfes ainda precisam
ser aprofundadas para propicia sensibilizacdo das pessoas e que sejam
intensificadas as atitudes para amenizar os principais problemas da sociedade atual.
Destaca-se o0 surgimento de politicas publicas que tentam fomentar esse debate no
ambiente escolar, como o Programa Parédmetros em Ag¢do e o Programa Mais
Educacéo, que infelizmente abordam a tematica ambiental de forma indireta, e em
segundo plano. De maneira mais objetiva também surgiram alguns programas
brasileiros relacionados diretamente a tematica ambiental na escola, como os
programas “Vamos Cuidar do Brasil Com as Escolas” e “Escolas Sustentaveis”, e

gue seréo explanados adiante.
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2.2 O MODELO BRASILEIRO DE ESCOLA SUSTENTAVEL: OS PROGRAMAS
“VAMOS CUIDAR DO BRASIL COM AS ESCOLAS” E “ESCOLAS SUSTENTAVEIS”

De acordo com Sorrentino (2005), a campanha “Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas” surgiu enquanto resultante de a¢6es integradas do Ministério da Educacgéo
e do Ministério do Meio Ambiente, juntamente com as demandas advindas da |
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente (CNIJMA), que ocorreu em
2003, reunindo cerca de “[...] dezesseis mil escolas, onde cerca de seis milhdes de
pessoas (entre estudantes, professores e comunidades) debateram questbes
ambientais” (p. 292), ressaltando que este evento também contou com a presencga
de escolas indigenas, assentamentos, quilombolas, ribeirinhas, pescadores e
pessoas com necessidades especiais. Além dos debates, também surgiram
proposigdes para construir um processo de EA que fosse permanente nas escolas,
promovendo o apoio ao corpo docente para que sejam educadores ambientais, bem
como incentivo de a¢des que sejam devidamente coordenadas e sistematizadas no
projeto politico pedagoégico e no curriculo escolar (VALOIS; CAVALARI, 2015). Vale
ressaltar que foi a estruturacdo da Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental
(CGEA) dentro da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC) apontou enquanto elemento favoravel, naquele instante, para a
construcdo e execucao das acdes do programa (MENDONCA, 2007).

A partir destas modificagdes, em conjunto com outras atividades desenvolvidas,
buscava-se o desenvolvimento do sentimento de vinculo por aqueles que “vivem” a
escola, identificando-os com a mesma e aumentando a conviccdo de que esta é
necessaria para sua subsisténcia, expressando orgulho e assumindo o papel de
corresponsabilidade pela instituicdo (WIZIACK; VARGAS; ZANON, 2013). Em
consequéncia disso, haveria maior valorizacdo do ambiente escolar, que tem
preméncia por se tornar “um espago vivo, integrado a natureza, de forma fosse
possivel estabelecer um ambiente agradavel, aconchegante, bonito e motivador de
aprendizagens de cuidados com o meio ambiente e com as pessoas’ (LEAO;
OLIVEIRA; DEL PINO, 2013, p. 155).

O processo formativo aconteceu em 2004 e 2005, através de ciclos de
seminarios: um em esfera nacional (do qual participaram equipes representantes de
secretarias da educacdo, de ONGs, do Sistema Nacional do Meio Ambiente

(SISNAMA), do Conselho Jovem, e de universidades); 27 seminarios estaduais e
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800 locais, onde participaram membros docentes e discentes (sendo dois de cada
categoria) de cada uma das 16 mil escolas do Ensino Fundamental que mandaram
representantes para a | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente,
dos quais foram os responsaveis pela continuacdo do programa em seus Estados
até chegarem diretamente nas escolas (MENDONCA, 2007).

Ao analisa-lo no ambito da politica publica, Barbosa (2008) complementa que o
programa deve favorecer “acfes transformadoras que contribuissem na prevencéao e
enfrentamento dos riscos globais, apoiadas numa governanca democratica mais
intensa, capaz de estimular a reflexividade e a cidadania ambiental” (p. 14). Por isso,
essa politica deveria estimular novas formas de vivéncia da vida democrética e de
participacdo politica para enfrentar as ameacas presentes numa sociedade de risco.
Dentro do Estado brasileiro, Sorrentino (2005) acentua que esta atuacdo tem
provocado crescimento vertical (qualitativo) e horizontal (quantitativo), sendo uma
estratégia para incrementar a educacao publica no dominio do MEC e do MMA.
Trata-se de uma funcéo nova do proprio Estado, pois amplia as funcdes de um dos
ministérios e induz uma interconexdo mais profunda entre os setores, que devem
trabalhar em conjunto.

Com a Il e a lll Conferéncia Nacional Infanto-Junenil pelo Meio Ambiente (nos
anos de 2006 e 2009, respectivamente) da-se continuidade as reflexdes sobre a
realidade socioambiental no Brasil. E foi ai que surgiu o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis, em 2009, como uma proposta de apoio para a transicdo das escolas
para a sustentabilidade socioambiental, devido as reflexdes advindas principalmente
da Ill CNIIJMA, com o intuito de possibilitar um processo educacional do qual seja
possivel superar a dissociacdo entre sociedade e natureza, tomando decisdes
analisando o ambiente onde as pessoas estdo inseridas, de maneira responsavel,
cidada e transformadora (BRASIL, 2014).

Conforme ressaltam Trajber e Sato (2010), para auxiliar na capacitacdo dos
agentes multiplicadores do programa, foi divulgado um curso de extensao, através
da participagéo de cerca de 180 escolas como polos de aprendizagem, envolvendo
a participacado de 2.800 cursistas. A etapa na modalidade a distancia ocorreu com
duracéo de cerca de 90 horas, no segundo semestre de 2010, ofertado as escolas
de Ensino Médio através do Sistema Universidade Aberta do Brasil / Rede de

Educacéo para a Diversidade, do Ministério da Educacéo.
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A concepcao e a oferta do curso foram conduzidas pelas universidades federais
de Mato Grosso (UFMT), Mato Grosso do Sul (UFMS) e Ouro Preto (UFOP),
juntamente com varias areas do MEC: a Coordenacdo-Geral de Educacao
Ambiental, o Programa Mais Educacéo, Programa Ensino Médio Inovador, para que
tanto os professores quanto os alunos, funcionarios e integrantes da comunidade
também participassem (TRAJBER; SATO, 2010).

Para que a formacédo dos representantes das escolas provocasse reflexdes
acerca da participacao individual e coletiva sobre o meio em que todos viviam, foram
referenciadas trés caracteristicas fundamentais:

Cuidado — considera o sujeito historicamente situado, consciente de sua
existéncia, seus sonhos, valores e sentimentos, porém entrelagado no
marco de um projeto coletivo da humanidade.

Integridade — capacidade de exercitar a visdo complexa e vivenciar o
sistema educativo desenvolvendo uma praxis coerente, entre o que se diz e
o que se faz.

Dialogo — respeito as diversas referéncias, académicas ou populares, os
valores de cada biorregido, e a capacidade de transformar a escola em um
espaco republicano — a coisa publica, de todos e todas, de aprendizagem
ao longo da vida — e de democracia. (TRAJBER; SATO, 2010, p. 72-73,
grifo das autoras).

Com estas trés caracteristicas integradas, é esperado que 0 sujeito se perceba
como ser existente no mundo, com as caracteristicas que possui, sem se
desvencilhar da ideia de que precisa vivenciar um projeto coletivo, junto com toda a
humanidade, tornando necessario o cuidado consigo, com 0s outros e com o local
onde vive. Também possibilita refletir e desenvolver estratégias que harmonizem a
teoria a pratica, ampliando sua visdo e dialogando com os valores locais,
proporcionando aprendizagem mutua entre 0s agentes e as outras pessoas, além da
escola e da comunidade onde esta inserido, pois “0 processo pedagogico requer
uma reflexdo ambiental para que a distancia entre o pensar e o fazer também possa
acolher o sentir no processo de criagdo” (TRAJBER; SATO, 2010, p. 71).

E com o intuito de democratizar a participa¢io de todos nas agdes e decisdes,
envolvendo direcdo, docentes, discentes, funcionarios e comunidade externa, que
uma das principais acdes desenvolvidas pela Escola Sustentavel seja a criacdo da
Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida), que € “um espacgo de
dialogos que ajuda a escola a projetar e a implementar a¢cées que envolvem toda a
comunidade escolar, visando a um futuro sustentavel” (BRASIL, 2012, p. 12). Esta

formacdo auxilia no didlogo entre a equipe gestora e os demais representantes
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escolares na identificagdo dos problemas atuais e no desenvolvimento de
estratégias para ameniza-los ou erradica-los, com a proposta de consolidacdo de
acOes eficazes e duradouras voltadas a melhoria da qualidade de vida e do meio
ambiente (BRASIL, 2012).

Concordando com as observacbes de Barbosa (2008), as Com-Vidas foram
capazes de fomentar a EA em seu carater popular, critico e emancipatorio, dando
suporte para atividades curriculares e extracurriculares, produzindo intervencgdes que
sejam educativas e transformadoras, enfrentando coletivamente 0s riscos
socioambientais.

A Com-Vida “envolve estudantes, membros da comunidade, professores,
funcionérios e gestores em dialogos constantes voltados a melhoria da qualidade de
vida” (TRAJBER; SATO, 2010, p. 72). Com isso, surgem espacos no ambiente
escolar que sejam estruturantes, com o intercambio entre escola e comunidade,
focando nas questdes locais de cunho socioambiental, para que seja construido um
documento que registre as atividades necessérias a sustentabilidade, fortalecendo
sua permanéncia, chamado de “Agenda 21 Escolar” (SORRENTINO, 2005; VALOIS;
CAVALARI, 2015).

Ao analisar as propostas feitas pelas conferéncias sobre o meio ambiente e com
a necessidade surgida de se pensar maneiras mais eficazes de se oportunizar a EA
para além da sala de aula, foi lancado o documento oficial do programa, em 2012,
do qual afirma que para ser considerada uma Escola Sustentavel, a instituicdo deve
se tornar

um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes e
continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade para a
construgdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a constru¢cdo de uma sociedade de direitos,
ambientalmente justa e sustentavel. Uma escola sustentavel é também uma

escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a qualidade de vida e
gue valoriza a diversidade (BRASIL, 2012, p. 10).

Para que a escola adquira efetivamente as caracteristicas apresentadas, ela
precisa ser protagonista na tomada de algumas atitudes, que envolvem a promogao
da saude pessoal e ambiental; o cultivo da diversidade, tanto biolégica quanto social,
cultural, etnorracial e de género; proporcionar seguranca, trazendo acessibilidade e
mobilidade a todos, dentre outras (BRASIL, 2012). Desta forma, a EA praticada
torna-se “um convite a ressignificagao de nossos modos de vida” (TRAJBER; SATO,

2010, p. 71), visto que é direcionada para a cidadania ativa, pois considera o sentido
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de corresponsabilidade e pertencimento, através da acdo organizada e coletiva,
buscando compreender e superar as causas que estruturam e fazem parte da
conjuntura dos problemas ambientais (SORRENTINO, 2005). Nessa vertente,
verifica-se que os desafios a serem superados vao além dos aspectos estruturais
fisicos, como manter a escola limpa ou economizar energia elétrica e agua, mas
também considera aspectos que remetem de maneira mais direta ao campo social e
cultural, com o propdsito de fazer com que a escola seja um local de estimulo a
percepcdo dos problemas que a afetam, buscando maneiras eficientes e
permanentes de enfrenta-los. Assim, esperam-se melhorias na prépria escola e que
as solucdes apresentadas também sejam (a0 mesmo tempo e/ou posteriormente)
estendidas a sociedade, proporcionando mais qualidade de vida para todos.

Estas aclGes caracterizam um processo de ambientalizacdo, considerado como
meio de internalizar a problematica ambiental, suscitando o reconhecimento das
preocupacdes socioambientais dentro das esferas sociais e na consciéncia dos
individuos (CARVALHO, FARIAS, PEREIRA, 2011).

De acordo com Wiziack, Vargas e Zanon (2013), entende-se que no processo
formativo deste programa, a escola se torne um local com possibilidade de ter como
caracteristica a sustentabilidade, repensando o ambiente, a fim de torna-lo
educador, integrador e sustentavel. Para tanto, de acordo com o Manual Escolas
Sustentaveis (BRASIL, 2013a), deve-se elaborar estudos referentes ao espaco fisico
escolar, verificando a possibilidade de adequacdes arquitetdbnicas que sejam
prioritarias, utilizando as ecotécnicas (intervencdes tecnolégicas no ambiente com
base na compreensédo dos processos naturais e foco na resolucdo de problemas
com O menor custo energético e poupando recursos haturais) (p. 3). Estas
intervencdes contribuiriam para que novas praticas e conhecimentos fossem
gerados, permitindo a expansao da dinamica do processo de ensino e aprendizagem
nos ambientes contemplados.

De acordo com a Resolugcdo do CD/FNDE n° 18, de 21 de maio de 2013, que
trata do Manual Escolas Sustentaveis, para que haja a transicdo do espaco escolar
para a sustentabilidade, influenciando e educando as comunidades nas quais estao
situadas, esta transicdo também deve ser promovida por meio de trés dimensdes

inter-relacionadas, a saber:

Espaco fisico: utilizacdo de materiais construtivos mais adaptados as
condi¢cdes locais e de um desenho arquitetbnico que permita a criacdo de
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edificacbes dotadas de conforto térmico e acustico, que garantam
acessibilidade, gestdo eficiente da agua e da energia, saneamento e
destinacdo adequada de residuos. Esses locais possuem areas propicias a
convivéncia da comunidade escolar, estimulam a seguranca alimentar e
nutricional, favorecem a mobilidade sustentavel e respeitam o patriménio
cultural e os ecossistemas locais.

Gestéo: compartiihamento do planejamento e das decisdes que dizem
respeito ao destino e a rotina da escola, buscando aprofundar o contato
entre a comunidade escolar e o seu entorno, respeitando os direitos
humanos e valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género
existente.

Curriculo: inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no
Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes de ensino em seu cotidiano a
partir de uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e
estabele¢a nexos e vinculos com a sociedade global. (BRASIL, 2013a, p. 2,
grifo do autor).

Sendo assim, a articulacdo destes trés eixos € de suma importancia para a
concretizacdo do processo, pois o espaco fisico deve cuidar e educar incorporando
materiais e tecnologias que sejam mais adaptaveis aos aspectos sociais e
ambientais de cada localidade, proporcionando construgcbes que possuam conforto
acustico e térmico, além de outros beneficios que tornem a escola um espaco
adequado as vivéncias e convivéncias. A gestdo deve cuidar e educar, estimulando
0 respeito a diversidade e a democracia participativa. Diante disso, a Com-Vida
torna-se um espaco para didlogo, construindo e projetando a¢bes visando um futuro
sustentavel, propiciando bem-estar ao ambiente e a todos, tanto de forma coletiva
quanto individual. E notavel também que o curriculo deva cuidar e educar, fazendo
com que o Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo valorize a complexidade de
uma educacdo sustentavel e integral, juntamente com as conexdes entre 0s
diferentes tipos de saberes (desde os pertencentes aos povos mais tradicionais, até
os cientificos) e a prépria sala de aula, além de incentivar a cidadania ambiental, no
sentido de realizar a transformacéo local e global (BRASIL, 2010b).

Conforme demonstra a Figura 1, as acles realizadas em cada um dos eixos
(espaco, curriculo e gestdo) devem estar devidamente integradas, para que 0s
resultados advindos de um deles possam interferir positivamente nos outros dois
eixos, fazendo com que haja efetividade e permanéncia, registrada no curriculo da
escola, coordenada pela Com-Vida, que representa toda a comunidade escolar e
interferindo diretamente na estrutura fisica e na qualidade do préprio ambiente

escolar.
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Figura 01 — Eixos estruturantes do Programa Escolas Sustentaveis

Fonte: BRASIL, 2010b, p. 11.

Diante disso, ha de se concordar com Wiziack, Vargas e Zanon (2013), ao
afirmarem que a concepcdo que resulta o programa tem como reconhecimento de
gue a escola € um espaco educador sustentavel tendo por base o curriculo, 0
espaco e a gestdo. Em relagcdo a esta articulacdo, é fundamental que ocorra
constantemente “a geragédo de uma nova cultura na comunidade escolar, pois busca
incentivar que o espago da escola seja repensado em articulagdo com o curriculo,
de acordo com premissas da sustentabilidade socioambiental” (WIZIACK; VARGAS;
ZANON, 2013, p. 3).

Através do processo formativo, como meio de integrar e ampliar a visdo e
aprofundar a reflexdo dos agentes estimuladores das transformacgfes sédo seguidas
trés diferentes pedagogias:

EU [estudante] e meu engajamento — Tem por objetivo incitar a memoria
ambiental para a recuperacdo do engajamento individual no processo
formativo, ou seja, de que maneira a dimensédo educativa e ambiental toca a
pessoa participante. [...]

OUTRO [escola] e a corresponsabilidade — [...] Envolve uma pesquisa do
perfil da escola em sua amplitude socioambiental, de planejamentos fisicos



35

e pedagogicos, considerando o espaco, o curriculo e a gestdo. E abre um
didlogo interno, com a implementacdo da Com-Vida, para o
dimensionamento dos impactos atuais e as potencialidades para a
constituicdo de uma escola sustentavel.

[.]

MUNDO [comunidade] com a escola como referéncia de
sustentabilidade. [...] objetiva fortalecer a escola e a comunidade para
influirem nas politicas locais em favor da sustentabilidade socioambiental.
Para tal, os grupos participantes fardo um projeto da escola sustentavel
[objetivos, metodologia e resultados esperados], considerando-a um espaco
educador sustentavel. (TRAJBER; SATO, 2010, p. 75, grifo das autoras).

Acredita-se que por meio destas pedagogias as escolas possam envolver a
comunidade em projetos ambientais que considerem o sujeito e a sociedade em seu
entorno, entrelacando e intensificando suas relacdes e promovendo dialogos
constantes. Ainda assim, “cabera a cada Com-Vida adaptar tudo ao seu contexto
particular, acomodando conceitos, mudando titulos, distribuindo tarefas ou revendo
pontes para novas religagées” (TRAJBER; SATO, 2010, p. 75).

Ao se observar mais atentamente este programa, vé-se que a aplicacdo do
mesmo propicia uma analise completa da escola, pois primeiramente deve-se
observar a estrutura curricular, incluindo o PPP, com o intuito de se propor pontos
que favorecam a continuidade do programa, dando-lhe maior embasamento e
fortalecimento perante a comunidade escolar. A partir dai, é feita uma série de
guestionamentos dos quais se pode averiguar a situacdo do local, definindo seus
aspectos ndo somente ambientais, como econémicos, culturais e sociais. Assim, sdo
observadas as reais necessidades, e sdao promovidas mobilizacdes para que a
comunidade se organize e busque maneiras de resolver as probleméaticas
apresentadas.

No sentido de fortalecer o planejamento das Escolas Sustentaveis enquanto
politica publica embasamentos legais fortalecem a proposta de forma mais direta, e
inclusive direcionam recursos para financiamento das estratégias adotadas. Aqui
destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012) e a Resolugédo n° 18, de 3 de
setembro de 2014, que destina parte dos recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), através do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE); este ultimo objetiva fornecer assisténcia financeira, de forma
suplementar especialmente as escolas publicas da Educagédo Bésica.

De acordo com o Manual Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013a, p. 4),
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O PDDE Escolas Sustentaveis, oferecido nos moldes operacionais
estabelecidos pelo FNDE, consiste no repasse financeiro, por meio de
transferéncia de recursos de custeio e de capital, para promover acdes
voltadas a melhoria da qualidade de ensino e apoiar as escolas publicas
das redes distrital, municipais e estaduais na adocdo de critérios de
sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestdo e o
espaco fisico, de forma a torna-las espacos educadores sustentaveis.

Para acBes que podem obter financiamento, destaca-se a propria criacdo da
Com-Vida, além da aquisicdo de materiais de suporte teorico-metodoldgico,
adequacdo do espaco fisico e promocédo da temética socioambiental inserida no
projeto politico-pedagdgico da escola (BRASIL, 2013a).

Em 2014, o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2014),
considerou o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020), e incrementou
componentes importantes, de modo a ampliar a sincronia com o PNE e considerar
“[...] que a transicdo para a sustentabilidade e a internalizacdo da Educacao
Ambiental nos sistemas de ensino constituem agao permanente” (p. 8). Estes
componentes sdo a base para as acdes praticas do programa, a saber: curriculo na
escola sustentavel; gestdo democratica para a sustentabilidade; espaco escolar e
sustentabilidade e relagdes Escola-Comunidade.

Para que se compreenda melhor a prépria complexidade que se estende as
escolas sustentaveis, foi elaborado pela CGEA o0 esquema grafico presente na

Figura 2, que exp8e os quatro componentes do programa e seus conteudos.
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Figura 02 — Componentes do Programa Nacional Escolas Sustentaveis.
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Fonte: Brasil (CGEA/MEC), 2014, p. 10.

Dada a concepcao do programa Escola Sustentavel, bem como seus eixos
estruturantes, torna-se evidente a expressividade de seus objetivos, que pretendem
fazer com que a instituicdo escolar seja um espaco educador sustentavel, para que
ndo somente os alunos, mas professores e funcionarios, possam também modificar
o modo de ver o mundo, e se percebam como pertencentes a ele, estendendo a
toda a comunidade, e pensem juntos sobre quais s&o os problemas que afetam a
todos e quais as medidas possiveis para supera-los. Partindo do pressuposto que a
escola traz consigo a reproducdo dos discursos presentes na sociedade, Trajber e
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Sato (2010), pressupbem que esta instituicdo deve transcender isso, gerando uma
cultura de pré-sustentabilidade, através de um curriculo apropriado, permitindo que
todos pensem as preocupacfes socioambientais globais na propria consciéncia
individual.

Além dos programas e incentivos que ocorrem no Brasil dentro do ambiente
escolar, também existem em outras partes do globo projetos que possuem objetivos
semelhantes, mas que possuem diferencas, relacionadas principalmente a viséo e a

realidade social, cultural e econdbmica dos diferentes locais ao redor do mundo.
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2.3 O MODELO INTERNACIONAL DE ESCOLA SUSTENTAVEL: O PROGRAMA
ECO-SCHOOLS (ECO-ESCOLAS)

O programa internacional Eco-schools (Eco-escolas) teve inicio em 1992, em
paises da Europa, como uma proposta satisfatoria frente as necessidades
identificadas com a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, com o intuito de transformar as escolas em espacos que
valorizassem a integridade ecoldgica e o pacifismo social, além de buscarem ser
modelo promotor de uma sociedade capaz de refletir e trabalhar as questbes
ambientais locais com boas préticas. A proposta mais robusta foi aquela
apresentada pela Foundation for Environmental Education, ou FEE, uma
organizacao europeia com sede na Dinamarca e que possui uma rede formada por
varias instituicdes ao redor do mundo, onde cada uma opera em seu pais de origem
(O Programa Eco-escolas, disponivel em <http://www.ecoescolas.org.br>, acesso
em 13 dez. 2016).

Desde que foi fundado, o Eco-schools adquiriu popularidade mundial. De acordo
com o site oficial do programa, (<http://www.ecoschools.global>) atualmente
participam deste programa cerca de 49.000 escolas presentes em 64 paises, de
todos os continentes. O programa tem o objetivo de promover a capacitagcdo muatua
de alunos e professores com uma abordagem participativa, buscando a combinacéo
entre aprendizagem e gestdo para sensibilizar sobre questfes atuais, para alcancar
melhorias ambientais na escola. Uma das caracteristicas que o diferenciam é que o
ingresso ao programa possibilita & escola o acesso a rede internacional das Eco-
schools, permitindo a troca de experiéncias e de informa¢cdes com outras escolas ao
redor do planeta.

Ainda de acordo com o endereco http://www.ecoescolas.org.br, no Brasil, este
programa € operacionalizado pelo Instituto Ambientes em Rede (uma ONG sediada
em Floriandpolis-SC), e possui cinco escolas cadastradas (localizadas nos estados:
Rio de Janeiro, Santa Catarina e Sao Paulo (com uma cada) e Parana, com duas
escolas).

Uma das grandes caracteristicas € o estimulo a uma variedade de acbes onde
se integram de maneira progressiva a dimensao ambiental no contexto escolar.
Além disso, também podem adquirir outros nomes, que variam de acordo com o

local ou a conjuntura, como Escolas-verdes, Agenda 21 Escolar, dentre outros, mas



40

em sua esséncia, prevalece o mesmo objetivo, trabalhado de acordo com o local
onde a escola estda inserida (PERALES-PALACIOS; BURGOS-PEREDO;
GUTIERREZ-PEREZ, 2014).

Concordando com Mogensen e Mayer (2005), os problemas ambientais sao
problemas também de toda sociedade. Com as Eco-School’s, estes problemas sao
trabalhados de forma mais horizontalizada, para que os estudantes ndo somente
participem, mas sejam agentes transformadores do espaco escolar, para que
também possam levar consigo as reflexfes e a magnitude com a qual se deve olhar
para 0 meio ambiente, sobretudo dentro de suas proprias casas, com a familia. E
essencial a percepcdo de que toda intervencao biolégica seja capaz de provocar
impactos ambientais, alterando o ecossistema, o comportamento e o bem estar das
pessoas, e estes impactos sdo modelados pela acdo ou omissdo de atitudes,
evidenciando que a qualidade para o éxito de algum projeto neste sentido ndo seja
somente a pessoa, mas também o conjunto formado por ela e o ambiente onde se
encontra e a sua sustentabilidade (POL, 2003).

Estudos comparativos sobre o desenvolvimento deste programa em diferentes
paises (BURGOS-PEREDO; GUTIERREZ-PEREZ; PERALES-PALACIOS, 2012)
reforcam a ideia de que a troca de experiéncias e a ligacdo ativa com a rede, em
conjunto com a propria preocupacdo com a manutencdo de incentivos para as
atividades sdo fatores fundamentais para a consolidacdo e continuidade das Eco-
schools, podendo acarretar o éxito ou a inatividade de quaisquer delas, a depender
de fatores locais, frente as variadas e complexas realidades em que cada uma se
encontra. E sensato afirmar que um dos grandes fatores para a continuidade e
crescimento do programa — sobretudo nas ultimas duas décadas e mesmo depois
das mudancas provocadas em todo o globo — seja a propria rede de contato da qual
as escolas sdo ligadas, onde cada uma pode observar as caracteristicas que as
outras possuem, bem como os problemas que as cercam e quais estratégias utilizam
para enfrenta-los.

Segundo informagdes do site oficial (ecoschools.global), juntamente com o site
dos representantes do programa no Brasil (www.ecoescolas.org.br) e em Portugal
(ecoescolas.abae.pt), para que uma escola consiga participar oficialmente da rede
mundial Eco-schools, é preciso que esta passe por algumas etapas. A primeira fase
€ a inscricdo no programa, e para fazé-la, € preciso que a instituicdo tenha algumas

condicbes prévias, como a concordancia da direcdo da escola em aderir ao
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programa; demonstragéo de interesse por parte da comunidade escolar (sobretudo
0s estudantes) em se envolver nos processos decisorios, buscando melhorar o
desempenho ambiental; e uma demonstracdo de interesse municipal em colaborar
nas acgdes seguintes.

Na segunda fase, que trata da propria implementacdo do programa, a escola
precisa realizar uma série de tarefas, envolvendo toda a comunidade escolar,
através da metodologia dos sete passos, da qual padroniza a implementacdo do
programa pelas escolas e funciona como uma série de orientacbes da qual a
instituicdo candidata deve seguir para obter a certificacao oficial.

Os sete passos sao:

1 - Formacao do Conselho Eco-Escola: deve ser a primeira etapa da escola, pois
servird como forca motriz durante o processo, pois sera essa estancia deliberativa
que vai dirigir as acdes futuras do programa dentro da escola. Esse Conselho deve
assegurar que haja participacdo estudantil, independente de seu formato, e 0s
alunos devem ser escolhidos na maneira que a escola achar mais apropriado,
levando em consideracdo a faixa etaria. O ideal é que metade do Conselho seja
constituido por discentes. A sua criagdo deve ser uma garantia de que toda a escola
estara ciente do projeto, recebendo atualiza¢des regulares. Pode ser composto por:
professores, estudantes, funcionarios, diretor, pais e membros da comunidade
externa a escola.

Como obijetivos, o conselho deve:

e Assegurar que 0s outros seis elementos sejam adotados, planejando
sua implementacéo;

e Assegurar que haja participacao ativa do corpo discente no processo
de deciséo do programa,

e Estabelecer a ligacdo com a gestdo da escola e a comunidade local;

e Assegurar que o programa seja continuo e mantenha sua qualidade;

Este conselho deve se reunir regularmente para discutir possiveis acdes de
carater ambiental dentro da instituicdo. As reunides representam momentos
importantes para exercer a cidadania e a tomada de decisdes, que também podem
ser feitas em reunides com mais membros, como assembleias estudantis, dentre
outras. Outro detalhe fundamental € que as reunifes e decisdes sejam registradas

por meio de atas, mesmo com toda a informalidade do conselho.
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2 — Diagnostico ou Pesquisa Ambiental: uma analise, revisdo e avaliacdo de
impactos ambientais na escola, investigando a situagdo do ambiente escolar
(recomendada para o comeco do ano letivo), a fim de observar o que precisa ser
melhorado e/ou corrigido, pois € necessario saber a situacdo do ambiente para
definir as acdes futuras através de objetivos realistas. Depois de um determinado
periodo (recomenda-se ao final do ano letivo), pode-se fazer uma nova verificagéo
para acompanhar o progresso e definir quais aspectos devem atuar prioritariamente
na etapa seguinte. Para maior efetividade do diagndstico, torna-se necessaria a
participacdo do maximo de componentes possivel da escola, desde professores,
alunos, funcionarios, dentre outros. Os resultados desse diagndstico devem ser
divulgados na escola, para que seja uma atividade primaria de sensibilizacéo, a fim
de que todos se voltem mais atentamente para o local onde trabalham (professores
e funcionarios) e estudam (alunos), observando as condi¢cdes do meio e que sejam
provocados a questionarem estratégias de melhorar o que precisa ser melhorado.

3 — Elaboracédo de um Plano de Ac¢éo: é concernente a um guia flexivel e coerente
de acdes articuladas. Sua elaboracéo precisa ser baseada nos resultados obtidos no
diagndstico realizado na etapa anterior. Deve ser escrito, descrevendo objetivos a
serem cumpridos, com metas que nao sejam muito ambiciosas (para que haja maior
possibilidade de execucdo), incluindo maneiras de se monitorar e avaliar 0s
progressos alcancados, e também que esteja de acordo com o curriculo escolar, de
forma a prever atividades em diversas disciplinas, podendo futuramente adotar
atividades de complemento curricular. Ademais, é fundamental que seja palpavel e
realista, demandando custos, metas e prazos razoaveis, dando prioridade as acfes
gue sejam propicias a serem realizadas a curto, médio e longo prazo. Os alunos
também devem ser envolvidos, e este plano tem por objetivo deixar bem explicito as
acOes futuras a serem realizadas, bem como as equipes responsaveis e previsao
para serem efetivadas.

4 — Monitoria e avaliacdo: este passo surge da necessidade de se observar se as
metas que foram estabelecidas a partir da etapa anterior (Plano de Acéo) estao
sendo devidamente executadas, avaliando o éxito das acdes planejadas e revendo a
necessidade de possiveis alteracdes. Deve ser dinamico para que se consiga
introduzir ajustes, se necessario. As metas que forem atingidas com sucesso devem
ser destacadas, e as que ndo forem devem ser repensadas, de maneira que as

estratégias possam ser reformuladas. Para monitoramento, podem ser estabelecidas
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“Brigadas Verdes”, responsaveis por uma determinada tarefa (ex: equipes verificar o
consumo de energia; procurar algum tipo de vazamento ou desperdicio de agua,
etc.). Uma atividade fundamental nesta etapa deve ser a selecdo de um conjunto de
indicadores (ex: quantidade de energia consumida; nimero de resmas de papel que
foram consumidas, etc.) onde serdo observados ao longo de um periodo (sugere-se
gue seja mensalmente), para observar se os valores encontrados estédo de acordo
com as metas estipuladas. Esta fase também serve como uma oportunidade de
desenvolver habilidades, como trabalho em equipe e resolucdo de problemas. A
metodologia utilizada para monitorar e avaliar dependera dos critérios e objetivos
definidos no Plano de A¢éo, bem como também a faixa etéria dos alunos e encargos
das outras pessoas que irdo realiza-la. Além disso, os resultados parciais obtidos
devem ser sempre atualizados e exibidos para toda a comunidade escolar.

5 — Trabalho curricular: como estratégia geral, sugere-se que sejam infundidos
conceitos de EA nas disciplinas que ja estdo no curriculo da escola. O trabalho
curricular dependera das circunstancias de cada escola, relacionando-se com o
Plano de Acdo. Sendo assim, deve-se pesquisar e articular as tematicas com as
matérias curriculares, de maneira que o0s alunos possam compreender como as
questdes ambientais sdo tratadas dentro da propria realidade deles. Com isso,
assegura-se a integracédo do programa na comunidade escolar, aumentando-o ainda
mais. Outrossim, a inplementacdo de uma dimensédo da EA em determinado assunto
€ capaz de aumentar sua relevancia, fomentando a sensibilizacdo ambiental.

6 — Informacé&o e envolvimento da Escola e da Comunidade: € fundamental que
nesta etapa sejam realizadas exposi¢coes, divulgacdes, dentre outros eventos, para
mostrar a comunidade as atividades desenvolvidas, enfatizando o desenvolvimento
do desempenho ambiental na prépria escola, independentemente da quantidade de
turmas que estiverem participando ativamente do programa Eco-Escolas. Até esta
etapa, € importante também que os alunos ja tenham tentado praticar em casa
algumas acdes ambientais executadas durante a execucao do Plano de Agdo. Como
exemplos de outras acdes que podem envolver a comunidade sugere-se a utilizacao
da imprensa local e dos meios de comunicacao para divulgar os trabalhos, convite a
entidades locais, assim como outras Eco-Escolas e/ou seus representantes na
participacéo de algumas atividades.

7 — Criacdo do Eco-Codigo: trata-se de uma declaracdo oficial representando o

compromisso que a instituicdo tem para com o ambiente. E uma relacdo dos
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objetivos que foram tracados no Plano de A¢ao, com seu monitoramento, avaliagao
e divulgacao, que foram traduzidos em acdes concretas e que devem ser seguidos
por todos os membros da escola. Deve-se enfatizar, novamente, o protagonismo dos
alunos em sua elaboracdo, para que se sintam parte atuante e motora de todo o
projeto, além de lhes fornecerem maior sentido de responsabilidade em relacdo aos
valores que este cbdigo representa. Para a sua elaboracéo, a metodologia pode ser
definida por cada escola, considerando que este documento seja um estopim para
desenvolver mais atividades no programa. E essencial que seja exibido com
destaque em toda a instituicAo e na comunidade, e que sirva de base para a
garantia da reflexdo continua dos objetivos e metas ambientais na escola. Deve ser
escrito com acdes concretas que devem ser cumpridas por toda a comunidade
escolar: alunos, professores e funcionarios.

Depois de realizadas as atividades, € necesséria a terceira fase, que trata da
candidatura ao recebimento da Bandeira Verde, um processo de certificacdo
indicando que a escola possui qualidade ambiental. Uma gratificacdo simbdlica (ndo
monetaria), reconhecida publicamente indicando que naquela instituicdo de ensino
h& um projeto coerente que preza pela qualidade da educacdo e pelo ambiente.
Uma comissédo representativa do programa ird até a escola examinar se foram
cumpridas essencialmente todas as etapas anteriores. Caso a avaliagdo seja
positiva, a escola passa a quarta fase, que é o recebimento do Galarddo, que
consiste na bandeira oficial do programa (que devera ser hasteada na escola); o
certificado oficial de Eco-Escola; além da autorizacdo para utilizar o logotipo Eco-
Escolas, além do acesso a rede mundial de Eco-Escolas. A gratificacdo é valida
durante um ano, e pode ser renovavel.

Apds cumprir com todos os requisitos e se tornar oficialmente uma Eco-School
(ou Eco-Escola), a instituicdo fara parte da rede internacional Eco-Schools, onde
poderd entrar em contato com milhares de escolas do mundo todo, trocar
experiéncias, interagir entre os alunos e divulgar as a¢fes e ideias desenvolvidas
para o mundo. Além disso, tem outros beneficios, como o seguimento da Politica
Nacional de Educacédo Ambiental; participacdo de campanhas mundiais simultaneas
com outras escolas, colaborar com principios estabelecidos na Agenda 21; e a
constante busca por maneiras mais praticas e efetivas de uma gestdo ambiental

dentro do ambiente escolar.
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E importante ressaltar que as escolas que forem contempladas receberio a
cada trés anos uma visita oficial de reconhecimento dos progressos atingidos,
considerada imprescindivel para a renovacdo da agremiacdo na rede Eco-Schools.
Quem faz tanto a auditoria quanto a certificacdo é o Operador Nacional no pais onde
esta a escola (no caso do Brasil, é o Instituto Ambientes em Rede) em conjunto com
0 Operador Internacional (a FEE — Foundation for Environmental Education). Estes
operadores também podem fazer visitas de inspecéo (avisando previamente ou néo)
para verificar e comprovar as atividades realizadas.

Vale ressaltar que a metodologia dos sete passos serve como uma orientacao
padronizada para que as escolas que as cumprirem possam ser associadas.
Também nédo é necessario que todos os alunos tenham que participar diretamente.
A escola pode escolher qual a turma participar, mas com pretensao futura de incluir
as demais turmas da escola futuramente.

A escola tem a flexibilidade de abordar qualquer temética que preferir, contando
gue esteja relacionada com sustentabilidade e meio ambiente. Entretanto, quando
estiver no primeiro ano desde que aderiu ao programa, ela precisa desenvolver um
dos chamados temas-base, que sdo: agua, residuos e energia. Depois de concluir
0S sete passos e receber a certificagdo internacional, pode abranger qualquer outra
tematica que desejar.

Mesmo com os trés temas base, também sdo sugeridos outros temas,
chamados de complementares (transportes, ruidos, espaco exterior, agricultura
organica, biodiversidade e alteracdes climéticas) baseados nas experiéncias nos
diversos paises.

E importante destacar que qualquer escola, publica ou privada, pode se
inscrever, independente do nivel de ensino, desde o fundamental até o Ensino
Superior. Os sites do programa (site oficial ou os sites dos Operadores Nacionais),
possuem materiais de apoio ao programa, como guias, modelos de atas, relatorios,
planos de agé&o, dentre outros.

Para participar do Programa Eco-Escolas, torna-se necessario também que a
escola contribua com uma taxa no momento da inscri¢do, calculada de acordo com
a quantidade de alunos matriculados, ainda que nem todos participem diretamente
das acOes a serem realizadas. Esta mesma taxa € cobrada de acordo com o ciclo
tematico do programa, do qual varia entre 6 meses a 2 anos (baseado na

experiéncia, envolvimento e capacidade para cumprir as tarefas). Para receber a
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agremiacao oficial apdés cumprir 0os sete passos, deve-se pagar uma outra taxa de
mesmo valor da inscricdo. Além deste valor, a instituicdo pode ter mais custos
devido ao planejamento para efetivar as atividades propostas em seu Plano de
Acdo, caso seja necessario contratar uma consultoria, trocar equipamentos, investir
em obras para melhoria das instalagdes, ou produzir material de divulgacdo, por
exemplo.

No ano de 2003, o Programa Eco-Schools foi reconhecido pelo Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) como uma iniciativa modelo na
promoc¢do da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) considerada
pela Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU), em conjunto com a Comissdo Mundial
para o Meio Ambiente e Desenvolvimento como “aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracfes futuras
atenderem as suas necessidades” (COMISSAO..., 1991, p. 46).

Ainda que haja diferentes concepc¢des, a Rede Internacional do Programa Eco-
Schools conseguiu desenvolver um modelo flexivel de adaptacdo escolar em busca
de estimular de maneira prética e continua a sensibilizacdo ambiental. Porém, vale
questionar se a maneira como este programa € instaurado traz apenas beneficios, e
quais sdo o0s principais arcaboucos tedricos que sustentam sua fundamentacao,
além de investigar se essas teorias sdo realmente justas ou se acompanham

interesses puramente mercadolégicos.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados os caminhos metodolégicos adotados para

obter os resultados da presente pesquisa.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E TIPO DE ESTUDO

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, considerada por Minayo
(1994) como algo correspondente a um aprofundamento dos fendmenos e
processos dos quais ndo convém serem reduzidos em operacionalizacdo de
variaveis. Gunter (2006) salienta que este tipo de abordagem se caracteriza por ser
mais adaptavel e flexivel, possibilitando maior ampliagdo sobre a abordagem. De
alguma forma essa pesquisa também possui natureza exploratéria, pois objetiva
aprimorar as ideias e tornar mais explicito um determinado problema (GIL, 2007).

O tipo de delineamento caracteriza-se enquanto um estudo de caso, que Gil
(2007) o caracteriza como o0 estudo de determinado objeto a fim de permitir
conhecimentos detalhados sobre ele; Ventura (2007) complementa que se trata de
fazer uma investigacdo de uma unidade para se buscar carateristicas que tenham
importancia para o que € considerado o objeto de estudo da pesquisa.

Como complemento da pesquisa também foi realizada uma pesquisa
bibliogréfica, da qual é desenvolvida em materiais ja elaborados, permitindo ao
investigador ter acesso a uma amplitude maior de informacdes (GIL, 2007). Nesta
pesquisa, foram consultados artigos, livros, documentos e sites na internet sobre as
caracteristicas dos programas que fazem parte do modelo brasileiro e internacional
de escola que valoriza o meio ambiente, especialmente os programas “Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas/ Escolas Sustentaveis” e “Eco-Schools”,

respectivamente.
3.2 LOCUS DA PESQUISA
O local do estudo de caso é na cidade de Sapeacu-BA (Figura 3), mais

precisamente na Escola Municipal Jovino Lima (Figura 4), localizada a Rua da
Vitoria S/N, bairro Centro, sendo uma escola publica da rede municipal deste
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municipio, que fica na Mesorregido metropolitana de Salvador e Microrregido de
Santo Antdnio de Jesus. O municipio possui 18.083 habitantes (estimativa para
2016) e area total aproximada de 117.209 kmz, distante 150 km da capital Salvador.
O bioma caracteristico de sua regido € a Mata Atlantica (IBGE, 2017).

Figura 03 - Mapa de localizagcdo. Estado da Bahia, com destaque para os municipios limitrofes de
Sapeacu, e énfase no municipio de Sapeagu.
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Fonte: Neves, 2016, p. 35.
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Figura 04 — Vista frontal da Escola Municipal Jovino Lima.
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Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Durante a aplicacdo do projeto, a escola atendia aos anos finais do Ensino
Fundamental (correspondentes as séries do 5° ao 9° ano), com aproximadamente
300 discentes e 23 docentes. Além disso, os alunos tinham aulas regulares em
apenas um unico turno (matutino), mas no turno oposto (vespertino), mais
precisamente entre maio e outubro, os alunos realizavam outras atividades através
do Programa Mais Educacdo. Também possui uma area externa propicia ao
desenvolvimento de atividades relacionadas ao solo, mas que ainda nao era
devidamente aproveitado, exceto pelo pequeno jardim entre o muro frontal e o
prédio.

Além dos aspectos observados, vale ressaltar que o municipio onde esta
localizada a escola (Sapeacu - BA) vivenciava etapa importante de um grande
projeto envolvendo a UFRB e a Prefeitura Municipal, cujo principal objetivo era fazer
com que a totalidade da populacdo do municipio participasse da entrega
diferenciada dos residuos soélidos que estavam descartando, propiciando o
reaproveitamento de grande parte materiais reciclaveis e organicos produzidos —
Tecnologia Socioambiental: Mudanca Cultural (comportamentos a atitudes) para a
Gestéo Integral dos Residuos Sélidos no Reconcavo — DCR0007/2015. Naquele
instante, se creditava que um projeto interventivo nessa escola estimularia os
alunos, professores e funcionarios a refletirem mais sobre a realidade local,

estimulando-os a uma mudanca cultural em busca de um maior cuidado com o meio
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ambiente a partir da prépria escola, para que pudessem fazer isso em casa e nas
vizinhancas, estimulando suas familias e fortalecendo as acBes do projeto

desenvolvido no municipio.

3.3 COLETA E ANALISE DOS DADOS

O periodo entre os primeiros estudos do projeto-piloto e a reflexdo frente a sua
implantacéo e resultados obtidos compreende janeiro de 2015 a janeiro de 2017. A
etapa de implantagc&o do projeto na escola perdurou entre margo de 2015 e fevereiro
de 2016. A partir dai, houve um periodo de reflexdo sobre o que foi realizado,
buscando as causas do insucesso e subsidios para uma nova proposta, que ocorreu
até janeiro de 2017.

Inicialmente, através de reunides, se estabeleceu contato com a direcdo e o
corpo docente da escola, para apresentacao da proposta. Considerando a parceria
consolidada entre a escola, a Secretaria Municipal de Educacédo e o Laboratério de
IntervencBes Socioambientais (LIS) da UFRB, foram planejadas acdes para que o
projeto fosse efetivado dentro da escola, baseando-se também nas diretrizes
fundamentais de politicas educacionais que permitiam maior abordagem da temética
meio ambiente. Dentre estas acles, estava previsto um estudo diagnéstico para
observar aspectos estruturais do local, como o consumo de agua e energia,
producdo de residuos e aproveitamento do espaco fisico e da luz natural. A partir
dos resultados obtidos, seriam destacados os principais problemas ambientais na
estrutura fisica da escola, para que fossem planejadas atividades especificas de
sensibilizacdo tanto de alunos quanto de funcionarios sobre a importancia de buscar
alternativas para diminuir o consumo e valorizar mais 0 meio ambiente. Porém, apoés
cerca de um ano de acdes, as atividades do projeto foram paralisadas.

Com as etapas do projeto, foi construida uma estrutura grafica da “linha do
tempo”, destinado a descrever a sequéncia cronolégica e motivacional do projeto-
piloto, baseado nos relatos e acdes desenvolvidas ao longo da tentativa de
implantacdo, mostrando o periodo aproximado em que as ac¢fes foram
implementadas, desde o inicio do projeto até o seu término.

Para analisar as etapas, estratégias e possiveis equivocos durante a

implementacgéo, foram feitas entrevistas com membros da equipe executora e com a
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representante da equipe gestora do municipio, responséavel pelo financiamento dos
trabalhos.

Como complemento das andlises, também foi conduzida um estudo sobre
alguns modelos representantes de escola sustentavel no Brasil e no exterior, atraves
de estudos bibliograficos, buscando reconhecer e sistematizar criticamente
elementos destes programas que foram incorporados ao projeto hibrido interventivo
aplicado na escola. Assim, buscou-se identificar as principais concepc¢des
ideologicas destes programas e integrar caracteristicas positivas ou vantajosas mais
adequadas ao contexto do Recdncavo.

Além disso, também foi realizada uma entrevista com a Secretéria de Educacao
na UFRB. A entrevista tinha o propésito de colher opinides da gestora frente ao

projeto. As respostas foram registradas em diarios de campo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo fornecidos e reflexionados em quatro secfes. Na primeira
secao, serd abordada sobre a proposta inicial do projeto na escola, demonstrando
as acoes planejadas e aquelas que foram realmente executadas. Em seguida, faz-se
uma abordagem de quais caracteristicas provenientes do modelo nacional e
internacional de Escola Sustentavel foram adotadas no projeto-piloto. Na terceira
secao, sera abordado o seu término, mostrando possiveis causas do seu insucesso.
Por fim, faz-se uma reflexao sobre as caracteristicas ideoldgicas presentes em cada

um dos modelos, analisando-0s criticamente.

4.1 A IMPLANTACAO DO PROJETO-PILOTO: RELATANDO A EXPERIENCIA

E importante ressaltar que o projeto-piloto de intervencdo surgiu baseado
inicialmente no documento que informa as diretrizes principais do Programa
Nacional Escolas Sustentaveis, lancado pelo MEC, em 2012. Em janeiro de 2015 foi
realizado estudo acerca do documento oficial deste Programa Federal, observando
seus principais objetivos, especialmente “promover a saude das pessoas e do
ambiente” e “promover uma educacéo integral” (BRASIL, 2012, p. 10). Também foi
analisada sua proposta metodolégica, em conjunto com outros textos que fazem
referéncia e propbem reflexdes sobre como abordar a EA Formal, continua e
permanentemente, na tentativa de alcancar uma proposicdo que nhao seja
meramente obrigatéria e habitual dentro do cotidiano da escola e de seus membros,
além de analise sobre as diretrizes do programa Eco-Schools.

Diante desta perspectiva, o formato do projeto ficou definido como um modelo
hibrido entre o Programa “Escolas Sustentaveis” e o modelo de escola promotora da
Educacdo Ambiental internacionalmente conhecido, sobretudo na Europa, chamado
de “Eco-Schools”. Como ja mencionado, a instituicdo escolhida para a aplicacdo foi
a Escola Municipal Jovino Lima, em Sapeacu-BA; por sugestao da propria Secretaria
Municipal de Educacéo.

Uma das a¢bes emblematicas para demarcar o inicio da implanta¢éo do projeto-
piloto, em maio de 2015, foi a apresentacdo da proposta para representantes
docentes da escola e da Secretaria de Educacdo. Os envolvidos aceitaram a
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parceria e todos decidiram que a proposta interventiva inicial deveria ser inicialmente
discutida, apresentando o projeto a comunidade. Diante disso, foi elaborado um
cronograma de atividades e metas a serem cumpridas (Quadro 1), dentre elas, a
criacdo de um conselho responsavel pelo projeto, representado por todos os
agentes da escola, para auxiliar na organizacdo de atividades, trabalhar para a
construcdo de solugdes frente aos possiveis impasses ambientais tanto na estrutura

fisica quanto no contexto social da comunidade escolar.

Quadro 01 — Cronograma de ac¢des do projeto-piloto na escola, entre jun/2015 a abr/2016.

Acdes/periodo | Jun |Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar | Abr

Criacéo do | x
conselho

Diagnostico X X X
ambiental

Implementar X |X X |Xx X
metas

Monitoramento X X X X X
de metas

Acéo X X X
curricular

Documento X X X X
ambiental

Fonte: pesquisa de campo, 2015.

As principais acdes sistematizadas que realmente foram realizadas estédo

destacadas na estrutura de “linha do tempo” (Figura 5).
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Figura 05 — “Linha do tempo” sobre a implantacdo do projeto-piloto.
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Fonte: Dados do autor, 2017.

E possivel amostrar, diante do cronograma amostrado, que as ac¢des planejadas
durante o periodo do projeto sé@o inspiradas em modelos de escola sustentavel,
baseados principalmente em programas de utilizados no Brasil (como o programa
Escolas Sustentaveis) e em outros paises (Eco-Schools). Estes programas
apresentam muitas semelhancas, mas também mostram consideraveis diferencas, e
algumas delas foram levadas em consideracdo quando da aplicacdo do projeto-
piloto em Sapeacu.

Ao se observar o que foi planejado na escola, percebe-se que algumas
propostas interventivas foram baseadas nas diretrizes do programa “Escolas
Sustentaveis”. gestdo democratica, espago fisico, curriculo e relagdo Escola-
Comunidade (BRASIL, 2013a), considerando a escola como um espaco educador
sustentavel (WIZIACK; VARGAS; ZANON, 2013).

Na diretriz “gestdo democratica”, destaca-se a formacdo do Conselho do Projeto
(que na perspectiva do Programa Escolas Sustentaveis recebe o nome de COM-
VIDA) formado por membros da propria escola, da universidade e da comunidade
externa, que entdo participariam de acdes da gestdo, informando e orientando sobre
0S recursos necessarios para a realizacdo de agfes interventivas na escola, além de

fiscalizar, orientar e auxiliar na aplicacéo do que foi planejado.
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A diretriz “espaco fisico” era alvo de um estudo para observar o que poderia ser
aproveitado e o que deveria ser melhorado quanto ao uso de agua e energia/luz,
além da area verde da escola.

Com o objetivo de fazer com que as modificacbes ndo fossem apenas pontuais,
mas que também tivessem maior durabilidade e permanecesse presente nos anos
letivos seguintes, a diretriz “curriculo e relagdo escola-comunidade” seria trabalhada
no sentido da reformulacédo do PPP, que é o documento norteador da escola. Assim,
se pretendia o registro permanente de praticas que favorecam a promocéo de uma
educacdo também voltada a sustentabilidade ambiental, auxiliando toda a
comunidade escolar, sobretudo os alunos, na reflexdo sobre o seu papel frente aos
problemas ambientais, buscando solucdes para melhorar sua qualidade de vida.

O financiamento para a realizacdo das atividades planejadas foi aportado
principalmente pela Prefeitura Municipal, que complementaria os recursos advindos
do Programa Mais Educacdo. Apesar de ndo ser diretamente uma politica indutora
de EA na escola, esta area € um dos macrocampos presentes no programa, do qual
€ destinado parte dos recursos destinados (BRASIL, 2010a).

Por outro lado, o Programa Eco-Schools também apresentava aspectos
importantes que foram adotados dentro do projeto-piloto aplicado em Sapeacu.
Neste caso, foi dada preferéncia aos aspectos metodoldgicos que contemplavam os
sete passos. Essa opcdo possibilitaria maior objetividade para alcancar os
resultados propostos.

Seguindo a ordem metodolégica dos sete passos adotados no projeto-piloto da
Escola Municipal Jovino Lima, a etapa inicial consistia na aprovacao da direcéo e
interesse municipal pela proposta, passando entéo a criacdo do conselho do projeto
(considerado o primeiro dos sete passos), com o desenvolvimento de acdes voltadas
ao diagnodstico ambiental, identificando os aspectos da escola que deveriam ser
melhorados. Isso apontaria um Plano de A¢do, que contemplava modificagcbes no
espaco fisico, além da oferta de oficinas especificas com teméticas ambientais. As
etapas incluiriam a incorporagéo destes temas dentro do curriculo escolar e a busca
por uma acao mais direta com a comunidade. A reformulacdo no PPP da escola
seria crucial.

Diante da execucdo do que foi planejado, no inicio do més de junho/2015, foi

realizada uma apresentacédo do projeto a comunidade escolar (Figura 6). Feita a

apresentacao, foi realizada uma etapa inicial de estimulo para que posteriormente
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fosse concretizada a realizacdo do diagnostico ambiental escola. Para isso, foram
formadas quatro equipes (Agua, Energia, Areas Verdes e Residuos Sdlidos) que
passaram a observar o ambiente fisico da escola e registrar possiveis
irregularidades e/ou deficiéncias naquele mesmo momento, enquanto 0s outros
aguardavam no pétio da escola. Com a utilizagdo dos préprios celulares, 0s
estudantes fotografaram e filmaram os locais que consideraram carentes de
intervencdo. Enquanto os membros das equipes fotografavam os locais da escola,
as imagens eram transmitidas em tempo real para a plenaria reunida no patio da
escola. No momento final desta atividade de apresentacao, foi escolhido o Conselho
responsavel pelo projeto para auxiliar no monitoramento e funcionamento das
atividades futuras. Este Conselho foi formado por 11 membros, sendo eles: seis
alunos, sendo um aluno do 6° ano, um aluno do 7° ano, dois alunos de 8° ano e dois
alunos do 9° ano, um professor da escola, o diretor, um aluno representando 0s
membros da UFRB (substituindo um membro de uma ONG), um membro da
comunidade externa, que também era professor da escola, mas era pai de um aluno,

e uma técnica da Secretaria de Educacéao.

Figura 06 - Apresentacéo do projeto na escola.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Também em junho reuniram-se o0s representantes da UFRB, juntamente com

membros do corpo docente da escola e representantes da Secretaria de Educacao
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do municipio, de modo que foi possivel fazer uma avaliagdo sobre o evento de
apresentacdo do projeto aos estudantes e a definicAo das tarefas junto aos
membros escolhidos para o Conselho do projeto: (1) Desenvolver estratégias para
divulgar o projeto na escola entre alunos e funcionarios; (2) Promover a
concretizacao do diagndstico ambiental escolar (iniciado no evento de apresentacéo)
coletando dados referentes ao consumo da escola, a quantidade de residuos solidos
produzidos e as faturas mensais pretéritas do consumo de energia e agua. Assim,
os alunos membros do conselho, juntamente com alguns professores, dividiram-se
em equipes para realizar as acoes planejadas. Cada equipe ficou responsavel por
analisar aspectos de uma das quatro teméaticas definidas (Quadro 2).

Quadro 02 — Temas e ag¢8es para construcao do diagnéstico ambiental na escola.

Tema Acdes para construcdo do diagndéstico ambiental escolar
Agua v' Pesquisar a quantidade de banheiros e vasos sanitarios
na escola;

v' Pesquisar o numero médio diario de descargas
acionadas;

v Investigar possiveis vazamentos de agua na escola;

v' Pesquisar o consumo de agua em meses anteriores a

intervencao;

Energia v' Pesquisar quantidade de lampadas e aparelhos em
funcionamento;

v/ Pesquisar 0 consumo de energia em meses anteriores;

Areas verdes v" Verificar a condicdo dos jardins da escola e os espacos

ao ar livre ao redor dos pavilhdes;

Residuos solidos v' Pesquisar a quantidade semanal de residuos solidos

produzidos na escola;

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Apoés determinado periodo de andlise, entre julho e setembro de 2015, foram
realizadas mais duas reunides com toda a comunidade escolar para verificar o
andamento das atividades. Tais acfes contaram com participacdo significativa de
professores e cerca de 30 a 40% dos estudantes da escola. A principio, esta

porcentagem pode parecer baixa, mas ao levarmos em consideracdo a quantidade
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total de alunos (cerca de 300), esse percentual significa a participacdo de 100 a 120
estudantes, todos pré-adolescentes ou adolescentes (entre 11 e 15 anos), reunidos
em uma unica sala para discutir estratégias de como melhorar a escola em que eles
estudam.

Dados solicitados e obtidos no diagndstico foram sistematizados e registrados,
evidenciando, desta forma, o consumo mensal de agua e energia, além da
guantidade de lampadas e aparelhos elétricos na escola, bem como suas condi¢cdes
de funcionamento, além da producdo de residuos. Além disso, havia mobilizacao
nas redes sociais (grupo de Facebook e Whats App) para divulgacédo das acdes e
para que ocorresse um dialogo mais prético sobre as atividades.

Diante dos dados encontrados surgiram informacdes notavelmente
preocupantes. Uma delas refere-se ao consumo de agua (Figura 7), que em
janeiro/2015 (139 m?3) foi maior do que o triplo do més seguinte (cujo consumo foi de
38 m3) e também maior que o somatério dos meses seguintes (84 m3). Segundo a
direcdo, a grande maioria dos funcionarios estava em férias durante JAN/15, e os
que estavam presentes na escola ndo notaram um vazamento ocorrido no

encanamento da escola, que s6 foi consertado no més seguinte.

Figura 07 - Consumo mensal de agua da escola no ano de 2015.

CONSUMO MENSAL DE AGUA

160
139

140 +

120 A

CONSUMO (m3)

JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET OUT NOV DEZ

MES

Fonte: Prefeitura Municipal de Sapeacu, 2015.

Em relagdo ao consumo mensal de energia (Figura 8), foi notavel o aumento

constante do consumo ao longo do periodo investigado (sobretudo de marco a abril)
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com uma leve queda em maio. A direcdo alegou que o aumento foi devido ao
retorno as atividades na escola e no més de ABR/2015 se iniciou o Programa Mais

Educacao, fazendo com que acontecessem atividades escolares no contraturno.

Figura 08 — Consumo mensal de energia da escola em 2015.
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Fonte: Prefeitura Municipal de Sapeacu, 2015.

Além destes resultados, também foi descoberto que cinco bocais de lampada e
dois dos quatro chuveiros na escola ndo funcionavam. Naguele momento foi
registrado o uso de 16 lampadas incandescentes (Tabela 1). Este tipo de lampada é
caracterizado pelo seu baixo custo de producdo e principalmente pela sua
ineficiéncia energética (WADE, 2010), de modo que sua venda passou a ser limitada
em todo territério nacional, a partir da regulamentacdo pela Portaria Interministerial
N° 1007, de dezembro de 2010 (BRASIL, 2010c). Diante das evidéncias, era mais
adequado que este tipo de lampada ja tivesse sido substituido por modelos de
menor consumo. Sobre isso, a Secretaria de Educacédo informou que seriam feitos

os devidos ajustes a medida que o projeto fosse implantado.
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Tabela 01 - Aparelhos elétricos presentes na escola Municipal Jovino Lima.

Aparelhos Total Funcionando
normalmente
Bocais 95 91
Incandescente 16 16
Fluorescente 36 36
Chuveiros elétricos 04 02
Ventiladores 09 09
Ar Condicionado 02 02

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2015.

A equipe de &reas verdes verificou que a escola possui um espaco fisico externo
bastante propicio ao desenvolvimento de outras atividades (Figura 9), como
plantacdo de hortalicas, jardins e até a construcdo de um viveiro escolar, para
producdo de mudas nativas e utilizacdo pelos alunos e professores para aulas

especificas sobre conteudos relacionados.

Figura 09 — Parte da area externa da escola. A) Espaco entre os pavilhdes. B) Area lateral. C) Area
ao fundo de um dos pavilhdes.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Os resultados relacionados aos residuos sélidos produzidos (Figura 10) mostram
gue a producao era maior nos dias de segunda, quarta e sexta. Foi alegado que isso
acontecia devido ao fato das atividades do programa Mais Educacdo se
concentrarem nestes dias, e 0os alunos recebiam a merenda escolar nos dois turnos,
aumentando a quantidade de residuos produzidos. Nos dias de sabado e domingo a

escola permanecia fechada, e ndo produzia residuos.

Figura 10 — Producéo diaria de residuos na escola em 2015.
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Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2015.

Em outubro/15, estes dados foram apresentados a escola utilizando-se quatro
cartazes, cada um representando uma das areas abordadas: agua (Figura 11),
energia (Figura 12), areas verdes (Figura 13) e residuos sélidos (Figura 14). Estes
cartazes foram expostos no patio da escola (Figura 15), com o intuito de chamar a
atencdo da comunidade escolar sobre os dados que alguns de seus membros
ajudaram a obter. Para dar mais énfase nas informacdes encontradas, foram feitas
comparacdes estatisticas com outras informacoes, além de desenhos e imagens
qgue ilustrassem sobre a importancia e a realidade dos aspectos abordados em

escala nacional, estadual e municipal, quando possivel.



62

Figura 11 — Cartaz com o tema “agua”.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

”

Figura 12 — Cartaz com o tema “energia”.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Figura 13 — Cartaz com o tema “areas verdes”.

SAFEACU: 11,721 ha
Apenas 6 ha de Mata §
Atlintica (0,05%)

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Figura 14 — Cartaz com o trema “residuos sélidos”.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

A estratégia da divulgagdo dos resultados do diagndstico através dos cartazes
tinha o intuito de aumentar a sensibilizacdo dos membros da escola, de modo que
eles pudessem perceber com mais profundidade sobre a situacdo, afetando sua
afetividade, e impulsionando questionamentos que poderiam levar & mudar aquela
situacdo e melhorar a qualidade do ambiente e da educacéo escolar.

As primeiras modificacbes realizadas no espaco fisico da escola (no final de
setembro) foram marcadas pelo inicio da constru¢cao de um viveiro para producédo de
mudas nativas (Figura 16) com o apoio de um estudante mexicano em intercambio
com a UFRB, mas consolidado com o auxilio de estudantes da UFRB bolsistas do
Programa de Educacgdo Tutorial (PET) Conexdes de Saberes Socioambientais.
Também foi trabalhado o aproveitamento de areas para montagem de hortas
comunitarias (Figura 17), de modo que os proprios membros da escola
aprendessem a produzir hortalicas para consumo préprio em casa ou na merenda
escolar. Estas modificacdes foram realizadas antes mesmo da divulgacdo dos
resultados do diagndstico para a comunidade escolar como uma consensual com o
Conselho do projeto, de modo a iniciar modificacbes do espaco fisico antes do

término do ano letivo e estimular a comunidade escolar para as proximas a¢des, das
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guais também dependiam do viveiro em construcao. Além disso, havia a pretenséo
de fazer reformas no sistema elétrico e estrutural do local, colocando mais telhas
plasticas para melhorar a iluminacdo das salas durante o dia, eliminando o usi de
lampadas; armazenamento de agua da chuva para utilizacdo nos sanitarios; troca de
lampadas incandescentes por fluorescentes e/ou lampadas de LED, para
economizar energia; implantacdo de um pétio de compostagem; dentre outras.

Porém, estas acfes ndo foram realizadas, devido a limitacédo de recursos.

Figura 16 — Estagio inicial da construcao de viveiro escolar.

- 5’

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.
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Figura 17 — Espaco para plantacéo de hortali¢as.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Para a continuidade das atividades ja realizadas, foram planejadas oficinas
interativas (Quadro 3), divididas com os temas abordados no diagnéstico ambiental
escolar (4gua, energia, areas verdes e residuos) das quais os alunos poderiam
desenvolver competéncias necessarias a execucdo de acfes interventivas que
pudessem ser realizadas em sua casa, ou incentivar a familia e os vizinhos a
fazerem o mesmo. Cada oficina estava prevista para durar, no maximo, duas
horas/dia, com grupos de aproximadamente 30 alunos em cada oficina. Cada uma
das quatro oficinas seria conduzida ao longo de quatro semanas, mas no turno
oposto das aulas, em sistema de rodizio dos temas para fomentar a interacdo entre

0s participantes.



Quadro 03 — Distribuicéo das oficinas oferecidas.
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Area Oficina | (1@ Oficina Il (22 Oficina Il (32 Oficina IV (42
semana) semana) semana) semana)

Residuos Montagem de | Fabricacdo de | Fabricacdo de | “Engarrafando

solidos composteira papel reciclavel | puffs com | leituras”

com restos . garrafas PET _ _
. Utilizacao de Jogo “cai-ndo-cai”
organicos _
frutas  citricas com garrafa e
pra limpeza tampinhas
doméstica
Areas verdes | Como cuidar de | Montagem de | Plantac&o de | Sistema de
hortas hortas verticais | mudas em | gotejamento com
materiais garrafas PET
Como ter sua o
o reciclaveis
propria  bucha
vegetal Sementeiras em
rolo de papel
higiénico
Agua Economizar Entendendo sua | Pluvibmetro de | Reaproveitando
agua com | conta de agua e | garrafa PET agua da chuva
descarga seu hidrdmetro
Energia Forno solar com | Entendendo a | Lampada Como utilizar
caixa de pizza conta de | natural de | melhor a

energia elétrica

garrafa PET

iluminag&o natural

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Inicialmente, as oficinas estavam previstas para serem oferecidas aos alunos

entre outubro e novembro, mas a Secretaria de Educagéo orientou que fosse adiado

para ser executado no ano seguinte, pois estava préoximo do fim do ano letivo, e os

alunos nao teriam tanta disposicdo para participarem das atividades. Além do mais,

seria mais estratégico que as acdes fossem efetuadas apos as reformas estruturais

previstas as escolas. E assim, optou-se por acatar a decisdo e aguardar o inicio do

préximo ano letivo.
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No periodo do inicio do ano letivo seguinte (fevereiro de 2016), tentou-se contato
com a Secretaria Municipal de Educagdo, mas nao foi obtida resposta, nem garantia
de que o0 apoio necessario continuaria. Apos analise da situacao, verificou-se que a
Administracdo Municipal estava com problemas devido ao corte de custos, do qual ja
estava acontecendo desde meados do ano anterior. Sendo assim, as atividades do
projeto tiveram que ser paralisadas. Porém, tornou-se relevante fazer uma reflexdo
se apenas as questdes politicas foram realmente motivos preponderantes para a

paralisacédo das atividades.
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4.2 REFLEXOES SOBRE AS ACOES E EQUIVOCOS DO PROJETO:
DIFICULDADES E CONSIDERACOES.

Embora as atividades do projeto tenham sido paralisadas em fevereiro de 2016,
torna-se imperativo refletir sobre os principais fatores (politicos, econémicos ou
técnicos) que inviabilizaram sua conclusdo, além de analisar as causas e verificar as
dificuldades enfrentadas, bem como identificar quais atores sédo indispensaveis para
tentar evitar os problemas e superar os desafios em uma nova tentativa.

Uma entrevista com o gestor municipal (Secretaria de Educagdo) permitiu uma
visdo mais ampla dos processos administrativos que acabaram interferindo nas
decisbes de protelar a continuidade do projeto-piloto ap6s a apresentacdo dos
resultados obtidos no diagnostico. Uma vez indagada sobre as dificuldades
administrativas, a mesma afirmou que o programa norteador dessas atividades
escolares € o PDDE, que usa uma plataforma interativa para a escola fazer o seu
cadastramento. Porém, naquele momento, a escola ndo poderia se cadastrar para
receber recursos do PDDE Escolas Sustentaveis, pois ndo se enquadrava em
nenhum dos trés critérios basicos, que séo:

e Estar localizada em algum municipio sujeito a emergéncias ambientais
(Lei 12.340/2010);

e Ter registrado participacdo na Ill ou na IV versdo da Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente;

e Ter participado do Processo Formativo em Educacdo Ambiental:
Escolas Sustentaveis e Com-Vida, que foi oferecido pelo Ministério da
Educacado juntamente com a Universidade Aberta do Brasil (BRASIL,
2013a).

Diante disso, ela afirmava que os recursos utilizados nas primeiras a¢des do
projeto-piloto foram disponibilizados pela Prefeitura Municipal para colaborar com as
modificacdes fisicas necessarias; além de recursos complementares do Programa
Mais Educacéo, que acabou tendo funcionamento limitado e n&o permitiu a garantia
de recursos adicionais as atividades.

O acesso ao Programa Escolas Sustentaveis através da plataforma digital,
assim como os documentos norteadores da proposta podem ser considerados
aspectos notaveis na estruturacdo deste programa, refletindo da intensidade das

Conferéncias Infanto-Juvenis para o Meio Ambiente, da qual os proprios agentes
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escolares puderam opinar, debater e refletir sobre as praticas ambientais e sua
permanéncia nas escola, com o apoio de toda a comunidade escolar, na tentativa de
tornar a gestdo mais democratica, o curriculo mais dinamico o e o espaco fisico em
um espaco educador sustentavel. Porém, como ndo aconteceram novas
conferéncias ou novos cursos de EA, as escolas que ndo tiveram esse historico,
mas que pretendem fazer projetos permanentes de EA acabam n&o sendo
contempladas com o aporte de recursos advindos do PDDE, tornando as acdes
dependentes exclusivamente das secretarias municipais. Embora o0s recursos
possam ser complementados por outros programas (como € o caso do Programa
Mais Educacéo) € valido ressaltar que a temética ambiental nem sempre representa
uma acao prioritaria, mas apenas adotam o tema meio ambiente como um eixo de
trabalho.

Sob a ética da gestdo escolar, a Secretaria também apontou outros aspectos
determinantes para a nao continuidade do projeto. Nao teria havido, por exemplo,
uma profunda sensibilizacdo dos agentes da escola (inclusive a plenitude dos
professores e dos funcionarios) em relacdo a importancia de intensificar as reflexfes
e acoes para a promocao da sustentabilidade, tanto no contexto global quanto local.
De acordo com o que ela afirmou, embora tenha sido estruturado um Conselho do
projeto, que contava com a participacdo de alguns professores, do ponto de vista
dela ocorreu uma aparente indiferenca da maioria dos agentes durante o periodo
das acdes do projeto, capaz de diminuir a motivacado necessaria ao andamento dos
trabalhos. Além disso, os docentes ndo poderiam participar de atividades projetadas
para o turno vespertino (como as oficinas, por exemplo), pois muitos trabalhavam em
outros locais e ndo havia a obrigatoriedade em participar destas atividades, que
deveriam ser integradas ao curriculo escolar.

Outros aspectos importantes destacados pela representacdo da equipe gestora
do municipio foram os intervalos entre as ag0es, considerados demasiadamente
longos, e que prejudicaram o andamento das atividades. Além disso, com o tempo,
poucas pessoas acabaram se responsabilizando pelas muitas tarefas, o que
caracterizava um desequilibrio na realizacdo das ac¢0es previstas. Apesar das metas
estipuladas, ainda ndo havia sido consolidada a unido e a organizacdo entre 0s
agentes da escola e também com a prépria equipe executora para a realizacdo das
atividades, e este problema nao foi devidamente percebido, ponderado e corrigido.

Ademais, o0 acumulo destes empecilhos provocou uma crescente fragilizacdo de
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todo o conjunto, causando rupturas, atrasos e prejudicando o andamento das
atividades.

Alguns autores comentam sobre as tentativas de implantacdo de programas em
EA, afirmando que tais iniciativas podem adquirir dificuldades ao longo do tempo,
dependendo da realidade de cada local (VALOIS; CAVALARI, 2015), sendo
necessario o envolvimento de todos para que haja a disseminacdo deste campo
enquanto pratica cidada (RIVELLI, 2005) e especialmente o movimento de formacéao
de pessoas que possam assumir suas responsabilidades e direitos sociais, de
maneira a formar cidaddos participativos e criticos (LUZZI, 2005). Além disso,
conforme afirma Silva et al. (2012), torna-se imperativo analisar as rela¢des sociais e
0os problemas, visando sempre a possibilidade da mudanca para que estes sejam
resolvidos. Numa autocritica reflexiva a falta desta pratica e a demora em sua
identificacdo podem ser consideradas indicadoras da fragilizagdo do andamento do
programa na escola Jovino Lima.

Como complemento dos motivos para o insucesso do projeto, ainda foi relatado
como fatores de notavel preponderancia a dificuldade de sensibilizacdo para
conseguir articular financiamento com a Secretaria Municipal de Administragao,
dificultando ainda mais a busca por recursos para realizar as mudancas necessarias
na estrutura fisica da escola, especialmente em momento notério do agravamento
econbmico, induzindo ao corte de custos. Com isso, modificacbes estruturais
previstas na escola, como aquisicdo e instalacdo de telhados transparentes e
reestruturacdo da parte elétrica ndo foram realizadas. Também foi apontado que o
préprio planejamento do projeto deveria ter sido apresentado com maior antecipacéo
a Secretaria de Educacdo, para que ocorresse melhor execucdo das etapas
propostas.

Como ja mencionado, a limitacdo de recursos é um fator influente num projeto
como esse, pois impossibilita que muitas acdes sejam realizadas, sobretudo no
tocante ao espaco fisico. Se ndo houver um planejamento adequado, com a devida
articulacdo e garantia dos recursos necessarios, este pode se tornar um elemento
limitante ao andamento das etapas seguintes.

Dentro da proposta da escola enquanto local que valoriza 0 meio onde se
encontra, as modificacbes em seu espaco fisico sdo fundamentais. Isso é
demonstrado de forma mais explicita na proposta oficial do Programa Escolas

Sustentaveis, destacando que o local deve favorecer o conforto acustico e térmico,
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com gestéo eficiente de dgua e energia, favorecendo a convivéncia e respeitando os
ecossistemas locais (BRASIL, 2013a). Este processo (chamado de ambientaliza¢do)
auxilia na internalizacdo da problematica ambiental, tornando ainda mais visivel o
reconhecimento de que a tematica socioambiental necessita de atencdo adequada
(CARVALHO; FARIAS; PEREIRA, 2011). Deste modo, a nao realizacdo das
mudancas necessarias no espaco fisico torna muito mais dificil a continuacdo das
atividades, pois se elas ndo forem executadas, podem néo surtir o efeito desejado e
serem consideradas atividades pontuais. E complicado adotar discursos e praticas
que destaquem as questbes socioambientais quando a estrutura fisica ainda
apresenta caracteristicas incompativeis com o discurso.

Ainda que a equipe gestora tenha apresentado seus argumentos sobre 0s
problemas enfrentados, € necessario ponderar algumas questdes.

A primeira delas refere-se a sensibilizacdo dos professores. E valido destacar o
quao fundamental é a propria valorizacdo do acolhimento ao processo de criacédo do
programa. Sobre isso, Trajber e Sato (2010) salientam que entre o pensar e o fazer,
também é essencial a confianca quanto a execucdo do que foi planejado. Isso
deveria ser resultante de uma profunda reflexdo ambiental. Tristdo (2005) também
salienta a necessidade de promover uma autoconsciéncia direcionada a reflexdo-
acdo para além de uma mera conduta ecolégica padronizada.

Dadas estas consideracfes, é importante afirmar que os professores precisam
mais que apenas ser informados sobre o assunto de um projeto ambiental escolar;
eles precisam ser provocados a refletirem sobre o mesmo com mais sensatez, de
maneira que compreendam a importancia de sua participacdo enquanto agentes da
escola, enquanto parceiros na aplicacdo das atividades do projeto e, enquanto seres
pertencentes ao mesmo local, conscientes de que os problemas ambientais afetam
a todos, tanto do ponto de vista local como global.

Deve-se reconhecer que o processo de sensibilizagdo sobre a tematica
ambiental perante o corpo docente e os funcionarios poderia ter acontecido de
maneira mais intensa. Contudo, mesmo com o numero reduzido de reuniées sobre o
projeto antes de sua apresentacdo para a comunidade escolar, houve participagcao
satisfatoria dos agentes da escola (sobretudo discentes e docentes) na execucéo de
algumas das atividades. Um bom exemplo foram as reunides realizadas com toda a
escola, em que participaram cerca de 40 a 50% dos alunos, considerada uma

parcela significativa da comunidade escolar interessada em discutir a tematica, além
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de todos os docentes que lecionavam no dia correspondente a reunidao. Houve
participacdo ativa de ambos nas atividades para a realizacao do diagnostico escolar.

O segundo aspecto importante é a dependéncia e a for¢ca que o financiamento
pode exercer sobre o projeto. Diante das limitacbes de financiamento (PDDE
Escolas Sustentaveis), o recurso para as atividades deveria vir da prépria gestdo
municipal, complementando o Programa Mais Educacdo, que estava sendo
implantado no municipio e que operava de forma precaria. Por acaso, as acdes do
projeto-piloto passariam a ser encaradas como uma oportunidade ou preenchimento
de lacunas, funcionando como “tabua da salvagcdo” ao Programa Mais Educacao,
viabilizando as atividades no turno oposto sem a participacéo dos professores e sem
a insercao curricular. Definitivamente, ndo era esse o propésito do projeto.

O ritmo de execucdo das atividades € o terceiro aspecto que merece uma
reflexdo. Conforme ja relatado, foi notavel que algumas acbes foram efetivadas em
intervalos regulares de aproximadamente um ou dois meses. Desde a escolha da
escola (marco/2015) até o inicio das atividades, marcado pela apresentacdo do
projeto a comunidade escolar (junho/2015), passaram-se trés meses, empurrando o
diagnostico e as metas a serem implantadas para o segundo semestre, ficando
pressionadas pelo periodo de férias escolares. O periodo entre a etapa de
diagndstico (julho) e a definicdo das primeiras metas de monitoramento (outubro) foi
demasiadamente longo, na opinido da gestdo municipal. E vélido afirmar que os
longos intervalos entre as a¢des do projeto tiveram significativa importancia para que
0 projeto nao tivesse sido devidamente concluido. Porém, quando seriam
apresentadas as oficinas de trabalho para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades (momento em que os alunos teriam mais participacdo na realizacdo das
atividades) foi recomendado pela propria Secretaria Municipal um protelamento das
oficinas para o ano seguinte, contribuindo com os intervalos “longos demais”. Além
disso, a reformulacédo do PPP também ficou planejada para o inicio do ano seguinte,
pois primeiramente seriam realizadas as atividades para estimular a comunidade
escolar a pensar sobre as questdes ambientais, para em seguida incluir este quesito
no PPP. Com a paralisacdo do projeto, esta acdo também néo foi executada.

Esse terceiro aspecto pode ser desdobrado, pois também parece persistir uma
cultura de que os projetos devem ser compostos por atividades pontuais, de curta
duracdo, o que acaba diminuindo as chances de resultados satisfatorios para a

escola. Soma-se aquilo que Bigeli (2014) chama de “quasi-projetos”, caracterizando
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as acOdes marcadas pela inexisténcia de avaliacdo e acompanhamento adequados.
Essa cultura parece presente na gestdo administrativa.

O quarto aspecto que merece destague se refere a crise politica, econdmica,
moral e de ineficiéncia que tomou conta do pais. Os pequenos municipios sofreram
perda de arrecadacao no inicio de 2015, de modo que a situagdo, aparentemente,
tornou-se insustentavel no segundo semestre daquele ano, durante a execucéo das
atividades. Foi possivel constatar, por exemplo, que a prépria Secretaria de
Educacao teve que romper contratos temporarios e demitir funcionarios a partir de
setembro e outubro. Desde entdo, a administracdo municipal passou a remanejar
recursos e funcionarios, se preparando para 0 momento seguinte, ano eleitoral. Esse
cenario impossibilitou o aporte de recursos para mudancas na estrutura fisica da
escola, embora ndo fossem tdo expressivos ao municipio que tinha outras 30
escolas.

Considerando que a mudanca na estrutura fisica tornou-se inviavel naquele
momento, que nao havia previsdo para ser retomada, e que 0S recursos necessarios
para outras atividades planejadas também ja estavam escassos, optou-se pelo
encerramento das atividades apés dialogo com os representantes da administracao.
E valido destacar que o dialogo sempre foi amistoso com a secretaria de educacao,
que tratou de informar aos membros da escola sobre a situacdo e sobre a
paralisacédo das atividades.

Considerando os aspectos abordados € notavel o surgimento de fatores que
atingiram a inviabilidade do processo, mas que também, em maior ou menor
intensidade, poderiam ter sido evitados. Feita esta analise, é imprescindivel que seja
investigado de maneira mais criteriosa as caracteristicas dos programas norteadores
e suas possiveis concepcdes ideoldgicas, para buscar com mais propriedade seus
eixos ideologicos e fortalecer uma nova proposta, dando-lhe mais fundamento e

robustez.
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4.3 PERIGO A VISTA: DIFERENTES VISOES PARA UM MESMO OBJETIVO

Diante das acfes e argumentos ja sinalizados, torna-se fundamental refletir
sobre quais ac¢des de cada programa foram propostas e realizadas no projeto-piloto,
incluindo suas bases ideoldgicas, para verificar quais dessas caracteristicas séo
mais adequadas uma vigorosa proposta que realmente seja efetiva e duradoura.

A prépria formacdo dos programas de Educacdo Ambiental Formal no Brasil,
sobretudo o Programa Nacional Escolas Sustentaveis, considerado nosso principal
instrumento formulador de politicas publicas (REZENDE; TRISTAO, 2017),
representam desdobramentos de leis j& implantadas (como a Constituicdo Federal e
a PNEA).

Uma caracteristica marcante entre os programas (“Vamos Cuidar do Brasil com
as Escolas” e “Escolas Sustentaveis”, estabelecidos em 2012 e 2013,
respectivamente) € a propria forma como eles foram inspirados, através da
participacdo dos agentes da escola, nas Conferéncias Infanto-Juvenis de Meio
Ambiente, buscando a tomada de decisbes de maneira transformadora e
estimulando a superacdo da dissociacdo entre sociedade e natureza (BRASIL,
2014); para que fosse além do ensino de ecologia, como ja aconteceu (SILVA et al,
2012). A utilizacéo destes programas como inspiradores para a proposta do projeto-
piloto em Sapeacu surgiu justamente para enfatizar essa interligacdo, demonstrando
que os problemas ambientais estdo bem mais presentes no cotidiano do que
geralmente se imagina, sendo vital intervir para que sejam extintos ou pelo menos
amenizados.

A formacdo de um Conselho do projeto formado por docentes, discentes e
membros de outras instituicdes surgiu inspirada na Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida (COM-VIDA), elemento fundamental no arquétipo brasileiro de
escola sustentavel. Este Conselho € considerado um espaco para dialogar, projetar
e envolver toda a comunidade escolar através de seus representantes (BRASIL,
2012) e enfrentar coletivamente os problemas socioambientais (BARBOSA, 2008).

A criacao deste Conselho torna a gestdo mais democratica, pois as decisdes sédo
compartilhadas e os agentes da escola passam a opinar e sugerir sobre o que
precisa ser melhorado no ambiente escolar. A atuacdo da COM-VIDA é fortalecida
pela triade pedagodgica “eu-outro-mundo”, ocorrendo a interligagdo entre o

engajamento individual, a amplitude socioambiental da escola e o fortalecimento da
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relacdo entre a escola e a comunidade (TRAJBER; SATO, 2010), para que todos
possam participar efetivamente de todo o processo.

Obviamente, para que ocorra a realizacdo das modificagcbes necessarias é
preciso algum aporte financeiro, sobretudo quando se apresentam as limitacfes da
estrutura fisica escolar. E através de um programa especifico para financiamento
(PDDE Escolas Sustentaveis) que a escola consegue 0s recursos para as acoes
requeridas (TRISTAO, 2017); mas tal financiamento impde o atendimento a alguns
critérios, dos quais a escola de Sapeacu nao atendia.

Numa perspectiva ideoldgica, é possivel observar nestes programas nacionais
uma defesa aberta da EA Critica, considerada por Layrargues e Lima (2014) uma
vertente pedagodgica capaz de introduzir conceitos-chave neste campo, como a
cidadania, a democracia a emancipacdo e a participacdo, que surgem devido ao
forte viés politico e sociologico dessa vertente. Pode-se expressar o carater social e
politico na relagdo entre ser humano e natureza da qual € mediada pelo trabalho
(TREIN, 2012). Além disso, busca-se a inovacdo e a relacdo das tematicas
ambientais com a vida cotidiana, proporcionando novas vivéncias e descobertas
(REIGOTA, 2009) harmonizando com as DCNs no intuito de superar a tradigéo
naturalista que foi embutida no surgimento da EA (BRASIL, 2013b) e o préprio
“equivoco cometido ao isolar o ser humano do restante da natureza (sendo o
homem a propria Natureza)” (BATTESTIN; GHIGGI, 2010, p. 74).

E importante destacar uma aproximacéo desta proposta com a metodologia de
projetos, caracterizada de acordo com Oliveira (2006) como uma proposta que
educa para uma aprendizagem que nao se torna passiva, mas que busca fazer os
alunos participarem ativamente, favorecendo a autonomia, a interatividade, a
aprendizagem de maneira contextualizada, tornando-os corresponsaveis pelo
andamento do processo de aprendizagem. Assim, ao contribuirem ativamente com
as atividades propostas, podem oportunizar a interatividade entre todos, para que
eles mesmos possam se conhecer melhor enquanto membros da comunidade
escolar e fortalecam seus vinculos, colaborando com as atividades planejadas e
trabalhando juntos para consolidar a permanéncia da EA na vivéncia escolar.

Ainda que existam caracteristicas pertinentes e interessantes no modelo

brasileiro, Rezende e Tristdo (2017, p. 138-139) destacam que



77

Editais que visam ao atendimento das necessidades de algumas escolas
podem iniciar a ideia de uma escola sustentavel, mas configura-se ainda
como uma politica de atendimento a uma pequena parcela das escolas
brasileiras que sofrem com o descaso do Poder Publico sistematicamente.

Por isso, embora esses programas tenham apoio financeiro, ainda € longo o
caminho a ser percorrido até que o ensino publico no Brasil possa atender a
demanda de escolas com suas especificidades e necessidades locais e regionais,
ainda que seja para atender as demandas descritas nos programas oficiais (gestao,
espaco fisico, curriculo e relagdo entre escola e comunidade). E pertinente ressaltar
gue cada escola é Unica, com suas qualidades e seus problemas, com seus atores e
sua estrutura. Por isso, cada escola deve buscar observar sua realidade para
modifica-la com soluc¢des e adaptacbes enddgenas, capazes de torna-la um espaco
educador sustentavel.

Entretanto, também € verdade que algumas as acbes do projeto-piloto em
Sapeacu adotaram préaticas planejadas e/ou executadas com base nas diretrizes
gerais do programa Eco-Schools. Uma das mais destacadas foi a criagdo do
Conselho responséavel pelo projeto (que no programa é chamado de Conselho Eco-
Escola), que também esta presente nos programas brasileiros inspiradores (que dao
o nome de COM-VIDA), do qual consideram a participacdo dos agentes da escola
nas decisdes a serem tomadas, bem como a continuidade e a qualidade do
programa.

Apesar da aparente definicAho das acBes do Eco-Schools, baseadas
principalmente na metodologia dos sete passos, existe uma flexibilidade capaz de se
ajustar em qualquer nivel de escola ou o pais onde esta sendo executado, buscando
conectar o trabalho curricular com a EA em todas as areas, monitorando e relatando
os avancos e as dificuldades encontradas, enfatizando parcerias com escolas
internacionais e promovendo estudos comparativos (REZENDE; TRISTAO, 2017).
Em Sapeacu, néo foi estabelecido o contato oficial para estabelecer vinculo com a
rede Eco-Schools por motivo de cautela, para que primeiramente fossem iniciados
os trabalhos, para observar 0 andamento das atividades e verificar a possibilidade
futura de fazer um contato mais direto com o programa.

Estudo comparativo com Eco-Schools de 13 paises (MAY, 2007), verificou que a
existéncia de algumas tendéncias avaliativas entre eles. Essas tendéncias sdo: 1)
tomada de decis6es com base em dados observados; 2) competicdo para conseguir

recursos educacionais, levando as escolas a adotarem varias estratégias de
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marketing para convencer sobre sua qualidade; 3) reconhecimento dos variados
contextos dos quais a educacdo atua, provocando mudanca de concepg¢des no
sistema educacional e elevado senso de responsabilidade com o futuro; 4) busca de
maior adaptacéo diante do mundo real, complexo e imprevisivel e 0s processos que
envolvem a educagdo. Isso demonstra, de certa forma, que existem profundos
interesses mercadologicos que incentivam as praticas deste programa, fazendo com
gue a escola que tenha adotado esse programa se torne um local mais atrativo e
mais vantajoso para estudar, aumentando a possibilidade de se tornar um futuro
cidadao/cidadd que valoriza 0 meio ambiente e preocupado com as questdes
ambientais.

Em relacdo aos objetivos e metodologia de aplicagdo das Eco-Schools, o
PNUMA cita este programa como uma iniciativa modelo da chamada Educacao para
o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), da qual € definida como um modelo
educacional que se empenha em suprir as necessidades que surgem no presente
sem ser capaz de intervir na possibilidade das futuras geracbes conseguirem
atender suas necessidades (COMISSAO..., 1991).

De acordo com o relatério de critérios de qualidade da EDS (BRETING; MAYER,;
MOGENSEN, 2006, p. 16),

O desenvolvimento sustentavel ndo € algo estético, € antes um processo de
busca de um desenvolvimento da nossa vida quotidiana e das
comunidades, em sentidos que beneficiem o méximo de pessoas, agora e
no futuro, e que a0 mesmo tempo minimizem o0 NOSSO impacto negativo no
ambiente.

Diante disso, Breting, Mayer e Mogensen (2006) ainda afirmam que a EDS
propicia uma constante busca em beneficiar da melhor maneira possivel todas as
pessoas e diminuir os problemas socioambientais, apelando para que sejam
tomadas decisGes e acOes praticas, com o intuito das escolas ndo apenas falarem
do futuro, mas também agir para ele, de maneira que ndo se prendam com
resultados materiais e técnicos, mas com o0 envolvimento e a aprendizagem dos
préprios alunos. Sendo assim, “a propria natureza da EDS implica numa atmosfera
de intercambio de ideias e reflexdes baseadas em desejos e visdes de futuro” (p.
37).

Apesar das aparentes vantagens trazidas pela EDS, ela também da margem

para criticas profundas e que precisam ser ponderadas. Uma das principais delas é
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o fato de ser orientada para o Desenvolvimento Sustentavel, considerado como um
dos conceitos que surgem no intuito de reafirmar o sistema dominante, tanto do
ponto de vista politico quanto social, trazendo condi¢cdes contraditérias ao sistema
capitalista, destacando consequéncias trazidas por esse sistema, sobretudo quando
se refere a questdo ecologica, e também tem sua concepcdo fundamentada numa
relacdo conciliatéria com o capitalismo, na pretensdo de trazer reparacfes para a
crise socioambiental (VIZEU; MENEGHETTI; SEIFERT, 2012). Meira e Sato (2005),
por exemplo, consideram este campo uma tentativa de reforcar, principalmente, a
dimenséao econdmica, suprimindo dimensdes ecologicas.

Ainda de acordo com a vertente ideoldgica da EDS, Vizeu, Meneghetti e Seifert
(2012, p. 578-579) salientam que

[...] em sua versdo sustentavel, o ideal desenvolvimentista do modo de
producdo capitalista pressupbe a possibilidade do aumento da riqueza e
prosperidade social sem que isto necessariamente implique aumento da
degradacdo ambiental e das injusticas sociais. Entretanto, essa pretensao
do sistema capitalista é essencialmente utépica, tendo em vista que,
considerando seus fundamentos histéricos, os principios de sustentacéo
social e politica do capitalismo tardio séo irreconciliaveis com a apropriada
atencao aos problemas ecoldgicos e sociais contemporaneos, sobretudo, ao
se notar que 0s elementos constituintes do capitalismo ndo se desvinculam
de uma concepcao politica liberal, centrada da hegemonia de uma ideologia
burguesa que apregoa 0 sucesso econdmico como 0 Unico caminho
possivel para a sociedade.

Observando por uma perspectiva histérica, a relacdo entre as Eco-Schools e a
EDS surgiu com a propria criacdo da EDS em substituicdo a EA, no contexto da Rio-
92, em 1992; tendo entdo se manifestado em 2002, quando a UNESCO declarou a
Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, entre 2005 e 2014
(LAYRARGUES e LIMA, 2014). Esse ato acabou por consolidar o reconhecimento
das Eco-Schools como iniciativa para este modelo em 2003. Sendo assim, adota-se
uma perspectiva de que a EDS pode ser considerada uma evolugdo gradual da
propria EA (MEIRA; SATO, 2010), orientada para o cumprimento de metas e
provocando mudangas das quais também podem revelar “um curriculo oculto para
além de documentos e proposigdes” (p. 7).

Centrando-se nos aspectos criticos a EDS, Layrargues e Lima (2014) ainda
consideram que este campo pertence a uma macrotendéncia pragmatica da EA, da
qual representa uma adaptacdo de uma vertente conservadora ao novo contexto
tecnolégico, econémico e social, que busca corrigir as deficiéncias de um sistema de

producdo consumista, e que se expressa num ecologismo de mercado, ajustando-se
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a um contexto neoliberal, alimentando a preocupacéo com a crescente producao de
residuos, a utopia ideoldgica do consumo, a légica dominante do mercado perante
as outras esferas da sociedade, e principalmente através de uma inspiracao
privatista evidenciada em termos como “economia e consumo Vverde,
responsabilidade socioambiental, certificacdes, mecanismos de desenvolvimento
limpo e ecoeficiéncia produtiva” (p. 31).

Observando os programas de um modo geral, Mayer D’Alessio (2009)
argumenta que existe um discurso estabelecido que a prépria EA esteja voltada para
a mudanca de conteudos, materiais e metodologias, de modo a obter certificacdes,
financiamentos e reconhecimentos. Ainda persiste uma aceitacdo de uma
padronizacdo, de modo que a complexidade torna-se reduzida, a mensurabilidade
das acdes garantida e a visdo de mundo permanece linear. Rezende e Tristao
(2017) reforcam isso ao salientarem que os programas mostram uma concepcao de
sustentabilidade repetitiva, reproduzindo a producao de discursos governamentais e
investimentos advindos de instituices financeiras, que possuem ideologias com
fundamento na competitividade, no mercado e no individualismo.

Deve-se reconhecer que as iniciativas para a promocao da EA Formal sé&o
interessantes, principalmente quando estruturada em uma politica publica. Mas
ainda é preciso refletir sobre como estes programas foram elaborados, e de quais as
concepcOes ideoldgicas eles mais se aproximam, atentando-se aos seus objetivos e
buscando integrar a todos os elementos, tanto naturais quanto sociais, pois

Pelo fato de estarmos inundados pelas propagandas, por apelos televisivos
e eleitoreiros, parece que estamos submersos num modismo de um
desenvolvimento sustentavel a servico de interesses politicos e comerciais,
promovendo um estilo divergente de nossa aposta, de uma Educacéo
Ambiental transformadora e comprometida com saberes e fazeres de
praticas sustentaveis e que se opde enfaticamente a Idgica binaria cultura e

natureza e a outros binarismos excludentes (REZENDE; TRISTAO, 2017, p.
135, italicos das autoras).

Ao analisar com mais profundidade os programas aqui abordados, percebe-se
gue ambos apresentam um conjunto de propostas e orientagbes para promover a
sustentabilidade dentro do ambiente escolar. Ainda assim, possuem caracteristicas
advindas de correntes ideoldgicas que ainda necessitam de adequacdes para que
estejam mais proximos de impulsionar a revolugcdo silenciosa e intensa da EA
(MEIRA; SATO, 2005), que luta fortemente contra modelos econémicos incapazes

7

de provocar a devida sensibilizacdo sobre o quando € necessario observar 0s
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problemas socioambientais, encara-los com firmeza e seguir na busca constante

para que eles deixem de interferir na qualidade de vida das pessoas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A EA mostra-se essencial a constru¢do de uma sociedade que se perceba como
ser integrante da natureza e que necessita de praticas que valorizem a sua relacéo
com a mesma. Uma importante maneira de se aprimorar estas praticas € através da
educacao, incluindo a Educacdo Formal, presente principalmente nas escolas e
universidades, instituicdbes que possuem consideravel influéncia na formacao dos
cidaddos. Sendo assim, se a escola enquanto instituicdo social possibilitar esta
formacao critica acerca dos problemas ambientais torna-se mais plausivel que a
sociedade possa se voltar mais para estes problemas e buscar maneiras de
enfrenta-los gradativamente.

Observando a experiéncia ocorrida em Sapeacu, em conjunto com as reflexdes
apresentadas, é possivel afirmar que determinadas estratégias foram bastante
produtivas, mesmo considerando a paralisagcdo das atividades. Algumas dessas
estratégias, se incorporadas a uma proposta mais robusta e continua, podem
apresentar resultados satisfatorios e contribuir intensamente para que uma escola se
aproxime de um modelo ideal que valorize e pratique a sustentabilidade, além de
promover a reflexdo sobre a tematica, se tornando referéncia para a comunidade,
sempre na busca da resolucdo dos problemas socioambientais locais e da melhoria
da qualidade de vida. Por isso é importante identificar e destacar subsidios para a
aplicacdo de uma proposta futura adequada ao contexto escolar brasileiro, mais
precisamente no Recbncavo Baiano, devido a experiéncia pretérita ter acontecido
uma instituicdo publica de ensino nesta regiao.

E vélido destacar que os programas adotados também sio inspirados em
diferentes correntes ideoldgicas da EA, pois enquanto o modelo brasileiro esta mais
voltado a uma perspectiva mais critica da EA, caracterizada pelo carater
questionador da realidade e valorizagdo das questbes sociais; 0 modelo
internacional volta-se para uma perspectiva pragmatica, sustentada principalmente
pela Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, que visa adequar a perspectiva
socioambiental e o estilo de vida ocidental, consumista, ainda que ambos
apresentem caracteristicas opostas. Sendo assim, pode-se perceber que existem
visdes distintas, que caracterizam cada programa e sdo modeladores de

metodologias e tentam adotar diferentes caminhos para objetivos semelhantes.
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Analisando as acdes realizadas no projeto e considerando o conjunto de
aspectos ideoldgicos dos programas inspiradores (nacional e internacional), €
interessante que a aplicacdo de uma proposta com esse Vviés possa englobar
caracteristicas que estdo presentes tanto no modelo brasileiro quanto no modelo
internacional de escola que analisa mais veementemente o0s problemas
socioambientais.

Considerando que a EA deve ser vista como um processo de desenvolvimento
continuo e que aborda os riscos ambientais que séo intensificados, bem como a
apreensao de processos sociais e metodologias que visem no desenvolvimento de
competéncias, conscientizacdo e mudanca de comportamento, € importante que
haja a sensibilizacdo quanto a questdo ambiental para fazer a populacdo se
mobilizar e fortalecer sua corresponsabilidade para com os problemas ambientais.

A criagcdo de um Conselho da escola ou do projeto, formado por todos os
agentes da escola (estudantes, professores, funcionarios, direcdo e comunidade
externa), € um elemento de grande relevancia na execucao das atividades de um
programa, pois o Conselho pode atuar como parceiro no planejamento e na
orientagdo do que sera efetivado. Ademais, o Conselho também deve aproximar a
comunidade local da gestdo escolar, estabelecendo uma ligacdo que favorece a
comunicacao e fortalece a relacao entre ambos.

Superadas essas condicionantes € necessaria a conducdo de um estudo
aprofundado sobre a estrutura e infraestrutura da escola, para auxiliar na decisédo de
quais problemas serdo enfrentados, e quais as opc¢des de intervencdo. Parece ser
acertada a conducédo desse diagndstico por equipes da escola, onde cada uma deve
se encarregar de um tema. S&o opcOes de pesquisa diagndstica: areas verdes,
energia, agua e residuos, relacéo escola-comunidade, transporte, entre outros. Cada
equipe pode utilizar meios para pesquisar as condicbes da escola e observar os
aspectos que devem ser melhorados.

Apoés o diagnostico, devem-se apresentar os resultados a comunidade escolar e
fazer com que todos busquem soluc¢des para conseguir, primeiramente, amenizar 0s
problemas identificados. Sendo assim, as ideias e sugestbes de cada categoria sao
recolhidas pelos membros do Conselho para que sejam apresentadas, debatidas e
caso sejam consideradas adequadas, sejam aprovadas.

O conjunto de ideias e solugdes propostas e aprovadas montaria o chamado

Plano de Acdo a ser aplicado na escola. O Conselho deve reunir as propostas e
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organizar a sua realizagdo, aplicavel a realidade da escola, inclusive no ambito
financeiro, que pode ser garantido através de parcerias entre a escola e a Prefeitura
Municipal ou outro tipo de parceria que garanta o financiamento necessario a
execucao do que foi planejado.

Em conjunto com a execucdo das atividades, se deve inserir outro elemento
importante presente nos programas inspiradores: a aplicagcado curricular. Nesta
etapa, é importante que os professores procurem inserir, de forma interdisciplinar ou
ao menos no contexto de suas disciplinas, metodologias que harmonizem com a
proposta da sustentabilidade, e concatenada com o Plano de Agdo. Com o
progresso das atividades desenvolvidas, deve-se inserir a importancia das
atividades que envolvam o meio ambiente também no Projeto Politico Pedagdgico
da escola, para registrar a permanéncia da continuidade das acfes através de um
instrumento documental.

Com perspectiva de que a instituicdo escolar possa aderir esta transicao para
ser modelo de promocdo da EA, outro importante elemento a se destacar € a
mudanca dos aspectos estruturais do local, de modo a estimular praticas
sustentaveis e solugcbes aos possiveis problemas estruturais existentes
principalmente no ambito da parte fisica. Essa mudanca é essencial na consolidagao
de um espaco educador sustentavel, que seja aconchegante, integrado a natureza,
motivador da aprendizagem e do cuidado com as pessoas e com 0 meio. Desse
modo, a escola assume seu papel de espaco educador sustentavel, repensando
uma articulagdo conjunta com o curriculo, harmonizando com as proposicdes
adequadas com a sustentabilidade socioambiental.

E perceptivel a expressdo dos quatro eixos estruturantes do programa Escolas
Sustentaveis. No eixo do espaco fisico, com a valorizagdo do ambiente e
adequacdes para que se torne um espaco educador sustentavel. Na gestéao, da qual
se torna mais democratica com a formagcdo de um Conselho que tenha
representacdes de todos os agentes da escola. A adequacédo do curriculo, tanto nas
aulas dos professores quanto na integracéo interdisciplinar e de agbes extraclasses.
E o fortalecendo da relacdo com a comunidade, para que todos possam pensar e
agir juntos para que a cidadania ambiental seja incentivada, incitando uma
transformacao na esfera local e global.

Todas estas etapas sdo relevantes a consolidagdo e continuidade de uma

proposta robusta, permanente e de qualidade. Entretanto, é indispensavel a
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construcdo de uma ética ambiental que va além de mudancas individuais, mas que
todo este processo busque alicercar uma mudanca social continua, modificando
percepcdes alienadas sem deixar de atentar-se para 0 comprometimento individual.
E preciso enfatizar uma leitura mais critica da realidade, explicitando a existéncia e a
compreensao da crise socioambiental, problematizando as varias concepcoes de
sustentabilidade, juntamente com suas posi¢es ético-politicas, seus valores e suas
implicacdes sociais.

Portanto, a EA é um processo de grande complexidade, e a sua consolidacao
depende de esforco individual e coletivo, o que envolve, diretamente ou
indiretamente, varias instituicdes, sobretudo a escola. Além do mais, € necessario
um longo processo, do qual abrange reflexbes, planejamentos, parcerias
institucionais e investimentos. Com todo este esforco, € possivel que a educacao
estabeleca vigorosamente o seu poder transformador, sobretudo na sua dimenséao
ambiental, provocando verdadeiras mudancas de comportamento, ampliando a visao
de mundo e fazendo o individuo refletir sobre o meio em que vive como ser

integrante do meio.
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