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“A avaliacao € a reflexao transformada em acao. Acao, essa, que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdes permanentes do educador sobre sua realidade, e
acompanhamento passo a passo, do educando, na sua trajetéria de construcao do
conhecimento.”

Jussara Hoffmann

“Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a

avaliacao, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.”

Cipriano Luckesi
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RESUMO

A avaliacdo é imprescindivel a toda e qualquer pratica educativa e, como parte
indissociavel do processo ensino-aprendizagem, deve possibilitar ao professor de
Ciéncias Naturais, o desenvolvimento de um olhar critico e sensivel sobre os
caminhos da aprendizagem e a constru¢cdo de competéncias para que os alunos
possam exercitar a cidadania de maneira criativa. Nesse contexto, se insere a prova,
um critério de avaliacao frequentemente usado nas escolas pelos professores, cuja
funcdo ndo tem sido compreendida satisfatoriamente. Objetivou-se neste
delineamento investigar a fungdo da prova escrita como instrumento avaliativo no
Ensino de Ciéncias Naturais numa turma do 8% ano do Centro Educacional
Professora Angelita Gesteira. A fundamentagdo tedrica admitida pretendeu o
fomento do didlogo entre autores como Moretto (2005); Luckesi (2011);
Vasconcellos (2000) entre outros. Optou-se pela metodologia de natureza
qualitativa, do tipo descritiva bibliografica e de campo, com adocao do questionario e
da observacao, enquanto instrumentos de coleta dados e registro. Conclui-se que a
prova enquanto instrumento avaliativo mais utilizado no processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias Naturais pode ser elaborado com questdes
contextualizadas, a fim de indicar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e
contribuir para sua alfabetizacdo cientifica e formacao cidada, a partir da agéo
mediadora do professor. Para tanto, ao professor, se impde o desafio de planejar
suas agles, viabilizando metodologias de ensino, instrumentos e critérios de
avaliagdo da aprendizagem coerentes e necessarios a formacdo diferenciada, que
dé conta de superar o sentido de avaliagcdo como conotacdo de medida e de
atribuicdo de nota para aprovar ou reprovar.

Palavras-chave: avaliacdo da aprendizagem — prova — ensino de Ciéncias Naturais
— formacao — ensino fundamental



ALMEIDA, Eliaci Sena de. THE ROLE TEST IN THE PROCESS
TEACHING/LEARNING OF NATURAL SCIENCE AT THE END OF YEARS OF
THE FUNDAMENTAL TEACHING. Advisor: Neilton da Silva. Cruz das Almas, 2013.
Monograph (Graduacdo em Ciéncias da Natureza) — Universuidade Federal do
Recbdncavo da Bahia. 77p. Final paper.

ABSTRACT

The assessment is indispensable for all educational practical like essential part of
process teaching/learning, it gives to Natural Science teacher, the development of a
critical and sensitive look about ways of learning and the construction of competence
to students can obtain the citizenship of creative way. Then, put in the test a criterion
of assessment often used at school by teachers, its function it has not been
understood very well. Watched this way, to investigate the function of writing test like
assessment instrument in the teaching of Natural Science in a 8" grade at school
CEAG. The theoretical reasoning acquired reinforces the dialogue among authors
like Moretto (2005); Luckesi (2012); Vasconcellos (2000), among themselves. Opted
for methodology of previous qualitative of the type bibliography descriptive and field
research with use of questionnaire and observation to instrument of collection,
information and register. Finished that the text like assessment instrument more used
in the process of teaching/learning of Natural Science can be drew with questions
experienced by students, in order that designate the development of teaching them,
contributing to your scientific literacy and citizen formation, beginning to moderator
action by teacher. Then, to the teacher determine the challenge of plan your actions,
enabling methodology of teaching, instruments and criterions of assessment of right
and necessary learning to the different formation, that to deal with overcome sense of
assessment like connotation and attribution of grades to pass or to fail students.

Key words: Assessment of learning. Text-Teaching of Natural Science-Formation-

Fundamental teaching.
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1 INTRODUCAO

A avaliacao enquanto objeto de estudo e pesquisa se desenvolveu especialmente a
partir do século XX. Contudo, a avaliacao, em um sentido amplo, € uma pratica que

faz parte da vida humana desde as primeiras civilizagdes (BAUER, 2010).

Como afirma Vianna (2000, p. 22), “a avaliagdo surgiu com o préprio homem [...]",
afinal, por essa pratica o homem questiona e investiga sua realidade, ao tempo em
que intervem sobre ela, cujos padrées de conduta individuais e coletivos sao sempre
submetidos a processos avaliativos, se considerarmos as questdes éticas e morais

tipicamente humanas, que orientam as formas de convivéncia.

Para Lima (2004, p. 3), “a avaliagéo € inerente a atividade humana”, é algo que lhe é
natural. Portanto, em tudo que faz, em toda atividade que realiza todo e qualquer
individuo, na vida diaria, esta se avaliando, avaliando o outro e sendo avaliado direta
e indiretamente por aqueles com quem ele interage, mesmo que essa avaliagao

aconteca muitas vezes de maneira casual.

Segundo Adamuz (1996), no ambito escolar, ainda que a avaliacdo seja um
exercicio proprio do ser humano pela capacidade que este tem de observar, analisar
e julgar, até mesmo inconscientemente, esta acao é intencional; € utilizada em vista
de objetivos previstos e reduzida, por vezes, a atribuicdo de notas, objetivando

aprovar ou reprovar o aluno.

Na visdo de Freitas et. al. (2009), a avaliagdo educacional € uma acao que promove
uma constante reflexao sobre os resultados do processo de ensino-aprendizagem
no coletivo. Sendo assim, a avaliagdo ndo é somente averiguacao de notas, mas um

processo que provoca um continuo crescimento.

Desde o alvorecer da década de 90 do século XX, a préatica avaliativa no contexto
escolar, tornou-se um dos assuntos mais discutidos, e isso se deve a alguns fatores,
a exemplo das reformas da educacdo brasileira, através da qual houve a

implantacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), cuja
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aplicagéo acontece “de dois em dois anos para medir o desempenho dos sistemas
de ensino. Trata-se de uma avaliagao em larga escala, realizada com alunos da 42 e
82 séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio.” (CASTRO, 2000, p.
27), resguardadas as atualizagdes na organizacao dos niveis de ensino brasileiro

que ocorrem, atualmente, em ciclos e em anos, € ndo mais em séries.

Com a implantagdo do SAEB, objetivava-se “oferecer subsidios concretos para a
formulacdo, reformulagdo e monitoramento das politicas publicas visando o

progresso da educagao basica brasileira e para universalizagdo do acesso a escola.
(BRASIL, 2002, p. 9).

Para Luckesi (2011), a avaliagdo da aprendizagem é um ato que possibilita ao
professor perceber através dos resultados obtidos ou durante o percurso de
aprendizagem, a qualidade do processo ensino-aprendizagem e a adotar, se
necessario, posturas que orientem a sua pratica pedagogica na direcdo do

melhoramento da aprendizagem dos alunos.

Faz-se importante pontuar que, a avaliagdo da aprendizagem é um componente
essencial no processo educacional, e esta se tornou um assunto muito discutido por
ter se constituido ao longo da histéria da educagédo uma problemética, ja que pela
determinacdo do sistema educacional, os estudantes precisam comprovar se

apresentam condi¢oes de serem aprovados para a série ou ano posteriores.

A comprovagado das condicbes dos estudantes efetiva-se através de um processo
avaliativo, o qual muitas vezes é reduzido a mera aplicagdo de prova para medir,
controlar, julgar, classificar e punir os alunos, o que faz desta um “bicho-papao” para

aqueles que precisam obrigatoriamente realiza-la no cotidiano escolar.

Segundo Rodrigues e Rezende (2011), a pratica avaliativa tradicional com a
utilizacao de testes e de provas, como apontado acima, com questdes que visam tao
somente a memorizacdo imediata e fugaz, prevalece no Ensino de Ciéncias

Naturais. Essa pratica avaliativa muitas vezes contrapbe o0s objetivos de
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aprendizagem propostos e a concepg¢ao de avaliacdo formativa, processual e

emancipatéria mencionada e dita adotada pelo professor.

Este trabalho monografico nasceu da inquietacdo de conhecer a concepcao de
avaliacao dos professores de Ciéncias Naturais. Nesse raciocinio, tomamos como
ponto de partida, a seguinte hipétese: no Ensino de Ciéncias a prova escrita ainda €
o instrumento de avaliacdo da aprendizagem mais utilizado, e esta ainda ocorre em

um momento isolado com a fung&o de aprovar ou reprovar.

A presente investigagdo possui o objetivo geral de investigar a fungdo da prova
escrita como instrumento avaliativo no Ensino de Ciéncias Naturais. Esse objetivo
geral desdobra-se nos objetivos especificos que se seguem: identificar a concepgao
de avaliagdo da aprendizagem dos alunos e professores, reconhecer as estratégias
avaliativas utilizadas no processo ensino-aprendizagem e verificar o sentido da

prova no contexto do Ensino de Ciéncias.

Esta pesquisa é de grande valor para todos os educadores de Ciéncias, alunos e
estudantes do Curso de Ciéncias da Natureza, pois os resultados da pesquisa
poderao contribuir para que os professores assumam a reflexdo acerca da avaliagao
formativa, e sobre o uso da prova, além de outros critérios avaliativos, e assim
possam ressignificar a sua pratica pedagdgica e o processo de aprendizagem dos

alunos.

Para a fundamentacao da pesquisa buscou-se subsidios nas leituras de pensadores
que debatem sobre o tema em questdo a exemplo de Luckesi (2011), que discute a
avaliacdo como meio de possibilitar o professor visualizar o andamento do processo
ensino-aprendizagem. Moretto (2005) que propée um novo olhar sob a prova, como
instrumento que privilegia a aprendizagem. Hoffmann (1991) que defende a

avaliagao mediadora.

Sobrinho (2007) discute sobre a avaliagdo como fungéo social, Blaya (2007) que
discute a avaliagéo diagnostica e formativa, Vasconcellos (2000) que expde sobre a

intencionalidade como diferencial no ato de avaliar e Campos e Nigro (1999)
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apresenta a prova de Ciéncias WNaturais, com questbes contextualizadas
(verdadeiros-problemas) como meio dos alunos desenvolverem diferentes

habilidades, entre outros autores citados nesta pesquisa.

A abordagem de pesquisa definida para essa pesquisa é de natureza qualitativa, do
tipo descritiva bibliografica e de campo tendo sido realizada na Escola publica
Centro Educacional Professora Angelita Gesteira do Ensino Fundamental, localizada
no municipio de Governador Mangabeira BA. Fizeram parte da investigacdo a
professora da disciplina de Ciéncias Naturais e vinte e cinco alunos, pertencentes a
faixa etaria de 12 a 15 anos, de ambos 0s sexos, masculino e feminino, do 82 ano do
Ensino Fundamental, do turno vespertino. Os critérios de inclusdo utilizados foram:
alunos regularmente matriculados e assiduos, e professora de Ciéncias que leciona
nas turmas do 8° ano vespertino. Os instrumentos de coleta de dados utilizados
foram os questionarios com perguntas objetivas e dissertativas para professores e
para os alunos, a fim de coletar os dados necessarios para a realizagéo do estudo e
a observacao.

Esta monografia esta estruturada em 5 capitulos, os quais estdo divididos em 3 a 4
secoes, além do resumo e das consideragbes finais. O primeiro capitulo
compreende a introdugao responsavel por aclarar como a monografia foi concebida.
O segundo capitulo versa sobre o percurso metodologico e todos os passos para a
execucdo desse trabalho. O terceiro aborda o contexto da avaliacdo da
aprendizagem no Brasil. O quarto capitulo consiste em tratar da prova como
instrumento de avaliagdo da aprendizagem em Ciéncias Naturais, foco deste estudo.
O quinto capitulo discute os dados coletados durante a pesquisa de campo e por
fim, chega-se as consideracdes finais, na qual concluimos o estudo retornando aos
nossos objetivos, considerando os dados da andlise da pesquisa de campo, o
entendimento dos autores e a minha visdo de pesquisadora.
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2 PERCURSO DA PESQUISA SOBRE AVALIACAO NO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

Este capitulo trata especificamente da metodologia utilizada para a efetivacao e
discusséo dos resultados da pesquisa sobre avaliagdo da aprendizagem no Ensino
de Ciéncias Naturais e esta organizado em quatro secdes. A primeira traz a
caracterizagdo da escola onde foi realizada a pesquisa de campo e do publico
envolvido na investigacdo. A segunda versa sobre a pesquisa realizada numa
abordagem qualitativa. A terceira compreende a discussao sobre os instrumentos e
procedimentos utilizados para a coleta de dados. E por fim, a andlise e interpretacao
de dados obtidos a partir da aplicagéo do questionario.

2.1 CAMPO DA INVESTIGAGAO E PUBLICO ALVO DE ESTUDO

A avaliagcdo € um componente do processo educacional importante e este se tornou
um assunto muito discutido por ter se constituido ao longo da histéria da educacao
numa problematica, pois se observou que, no atual sistema educacional a pratica
avaliativa é realizada quase sempre com utilizacdo da prova e, esta € vista e muitas
vezes Uutilizada para determinar o progresso dos alunos no cotidiano escolar,
julgando quem “é capaz e quem ndo é”, esvaziando o verdadeiro sentido da
avaliagéo.

Percebendo que a avaliacdo da aprendizagem no ambito educacional, conforme
aponta Moretto (1996), tem sido um processo aflitivo tanto para muitos professores
que fazem uso desta para reprimir e controlar, quanto para os alunos que a identifica
como a realizagc&o da prova e esta como o “momento de acertos de contas”. Buscou-
se, depois da pesquisa tedrica e da observacdo do processo avaliativo na escola
durante o periodo de estagio supervisionado, realizar um estudo para identificar e
avaliar a concepgao de avaliagcado da aprendizagem dos alunos e professores, assim

como, reconhecer as estratégias avaliativas utilizadas no processo ensino-
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aprendizagem e verificar a funcdo e o sentido da prova no contexto do Ensino de
Ciéncias.

A pesquisa foi realizada na Escola publica Centro Educacional Professora Angelita
Gesteira do Ensino Fundamental, localizada na Rua Wilson Falcao, Sn, Centro, no
municipio de Governador Mangabeira, Bahia. A instituicdo mantenedora da escola é
a Prefeitura Municipal da cidade.

O Colégio foi fundado ha 20 anos, no dia 04 de janeiro de 1993. O mesmo tem como
publico alvo, 810 alunos que estudam do 6° ao 9° ano do Ensino do Fundamental,
sendo 525 no turno matutino e 285 no vespertino, distribuidos em média entre 20 e
30 discentes por sala de aula. A sua comunidade escolar é constituida também por
38 professores, 1 diretora e 3 vice-diretores, 1 coordenador, 2 porteiros, 11
serventes, 2 merendeiras, 5 agentes administrativos, totalizando 63 funcionarios. O
método de avaliagdo desta unidade escolar € somativo, no valor de 0 — 10 pontos,
0s quais sao distribuidos no diario em trés notas. A primeira nota totaliza 4 pontos e
pode englobar pontos de diferentes estratégias avaliativas utilizadas na sala de aula

dentro de uma unidade didatica.

Segundo Camargo (2012), a utilizagdo de diversas estratégicas avaliativas na
pratica pedagogica € fundamental, pois a importancia destas é fornecer tanto ao
professor quanto aos alunos informagdes para desencadearem um melhoramento

no processo ensino-aprendizagem.

Dentro desta discussao Camargo (2012, p. 1) ainda afirma:

A utilizacdo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento de
avaliagdo nao permite ver o individuo sob todos os angulos, o que pode
induzir a erros graves, uma vez que ha instrumentos que podem nao ser
adequados para avaliar na perspectiva de um ou outro critério.

A segunda nota na escola pesquisada é da avaliacdo qualitativa que totaliza 2
pontos. Os principais critérios observados nesta pratica avaliativa s&o:

comportamento, assiduidade, realizagao e participacéo nas atividades.
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A realizacdo de uma prova escrita no final de cada unidade didatica tem valor 4,0.
Geralmente para a realizacao desta ultima atividade avaliativa, a escola organiza a
chamada semana de prova. A cada dia da semana os alunos precisam responder a
duas provas escritas, 0 que muitas vezes se tornam algo cansativo e estressante
para os alunos, que sempre estao a reclamar, demonstrando que esta € um peso na

sua vida escolar.

Percebe-se, portanto que a prova, pelo valor atribuido e pela organizagdo para a
realizagdo da mesma, ainda é a principal estratégia da instituicdo escola, mas esta
como ressalta Camargo (2012), ainda € pouco entendida pelos professores, pois
estes nao discutem seus resultados, o que ao invés de favorecer o processo ensino-

aprendizagem o compromete. Apenas as notas séo visualizadas e apreciadas.

Vive-se neste século muitas e instantdneas mudancas, as quais por vezes causam
surpresas e certo assombramento nas pessoas, mas o fazer educacional ainda
caminha a passos vagarosos e falando-se sobre a avaliagdo da aprendizagem, a
lentidao é ainda maior. Segundo Werneck (1995, p.67), a acao nao é facil visto que

"qualquer mudanga exige trabalho, convicgao, suporte econébmico e muita vocagao".

Inquietando-me em ter mais conhecimento sobre a concep¢édo de avaliacdo dos
alunos e professores e procurando saber a fungao da prova no contexto do Ensino
de Ciéncias, foi proposta a discussao do tema em estudo. E a escolha do campo/
local de pesquisa, foi por ser o campo da vivéncia do Estagio Supervisionado Il e lll,
no qual se pode perceber por meio da observagao, a valorizagdo do uso da prova
escrita, principalmente ao final de cada unidade didatica, organizando a semana de

prova, para quantificar o que os alunos aprenderam durante determinado periodo.

Fizeram parte da investigacdo uma professora da disciplina de Ciéncias e vinte e
cinco alunos na faixa etaria de 12 a 15 anos, de ambos os sexos, masculino e
feminino, do 82 ano do Ensino Fundamental, do turno vespertino. Como critério de
inclusao foi utilizado: alunos regularmente matriculados e assiduos e professora de
Ciéncias que leciona nas turmas do 8° ano vespertino. Neste espacgo, faz-se

importante pontuar, que a professora, sujeito da pesquisa, é licenciada em Ciéncias
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Biol6gicas e mestre na area de saude, leciona na escola, campo de pesquisa deste
trabalho, nos 8?2 e 9° anos a disciplina de Ciéncias. E do quadro efetivo e atua como

professora ha 12 anos.

2.2 ABORDAGEM QUALITATIVA E TIPO DE PESQUISA

A opcgao em termos de abordagem qualitativa, a qual possibilita saber o porqué do
problema em estudo. E como afirma Richardson (1999, p. 79), “a abordagem
qualitativa de um problema, além de ser uma opcao do investigador, justifica-se,
sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno
social”. Sendo assim, na abordagem de natureza qualitativa valorizam-se as
relagbes sociais, considerando o foco educacional deste estudo, a relacdo entre
professor e aluno, é aspecto relevante e serve de parametro na analise dos dados
obtidos na coleta.

Para Trivifios (2012), o contexto social onde os sujeitos vivem e desempenham suas
acoes, tém importancia essencial para que suas atividades sejam compreendidas de
forma mais clara. O ambiente imprime ao sujeito que nele vive tragos tipicos que séo
revelados a medida que se procura compreender os significados que ele proprio
estabelece. Por isso, a tentativa de compreender o individuo fora de seu meio social

pode levar o pesquisador a interpretagdes equivocadas.

Na visdo de Bradley (1993), o pesquisador na investigagdo qualitativa, € um
interpretador da realidade. Ele emerge no contexto da pesquisa procurando
familiarizar-se com os sujeitos a serem pesquisados, para interpretar o problema em

estudo a partir da realidade dos sujeitos nele envolvidos.

Procurou-se, portanto, trabalhar o tema em estudo, com dados qualitativos que
abarcam a descricdo das pessoas, fatos envolvidos e locais. A partir dai, vinculadas
a questdo mestre, foram aparecendo outras questdbes que ajudaram na
compreensao da situacao pesquisada.
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Pesquisar a funcado da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem de Ciéncias
Naturais, mas especificamente compreender a funcdo da prova escrita neste
processo educativo, a partir de um cunho qualitativo, é procurar compreender tudo
que envolve a pratica avaliativa. Por isso, buscou-se, durante o trabalho
investigativo, observar a realidade social dos pesquisados e estar atento aos
pormenores que puderam ser visualizados referentes ao processo ensino-

aprendizagem nas entrelinhas das respostas do questionario.

Para Freitas (2002, p. 29), o contexto onde o0 pesquisador esta situado € ponto
relevante na pesquisa:

A contextualizagdo do pesquisador é também relevante: ele ndo é um ser
humano genérico, mas um ser social que faz parte da investigagéo e leva
para ela tudo aquilo que o constitui como um ser concreto em dialogo com o
mundo em que vive. Suas andlises interpretativas sao feitas a partir do lugar
socio-histérico no qual se situa e dependem das relagGes intersubjetivas
que estabelece com os seus sujeitos. E nesse sentido que se pode dizer
que o pesquisador € um dos principais instrumentos da pesquisa, porque se
insere nela e a analise que faz depende de sua situagao pessoal-social.

O pesquisador, portanto, faz parte da prépria situacdo de pesquisa. Conforme
pontua Freitas (2002, p.25), “a neutralidade é impossivel, sua acdo e também os

efeitos que propiciam, constituem elementos de analise”.

Bakhtin (1992) colabora para completar essas ideias ressaltando que, o critério que
se procura numa pesquisa nao € a exatiddo do conhecimento, mas profundidade da
penetracdo e a participagcado ativa do investigador e do investigado. Vale ressaltar
que tanto o pesquisado quanto o pesquisador, durante o processo de pesquisa,
estdo em processo de aprendizagem, de transformagoes.

De acordo com os objetivos essa pesquisa se caracteriza por ser descritiva.
Conforme Silva e Menezes (2000, p. 21):

A pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populagédo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e
observagao sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento.

Segundo Vergara (2004, p.47), “a pesquisa descritiva mostra as caracteristicas de

determinada populacédo ou fenémeno, estabelece conexdes entre variaveis e define
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sua natureza.” Para a autora esse tipo de pesquisa n&o tem a obrigacao de explicar

sobre os fenbmenos que expde, mas pode servir de alicerce para tal explicacao.

Acompanhando essa linha de pensamento, Mattar (1999) destaca a inter-relacdo do
tipo de pesquisa com o problema em estudo, ao afirmar que o uso desse tipo de
pesquisa devera ocorrer quando a finalidade de estudo for descrever as
caracteristicas de grupos, apreciar a proporcdo de elementos que tenham
determinadas caracteristicas ou comportamentos, numa certa populagéao,

desvendando ou verificando a existéncia de relacao entre variaveis.

Utilizando o tipo de pesquisa qualitativa, o pesquisador deve analisar os dados
obtidos na realidade observada e compara-los com a bibliografia existente estudada,
de forma a refletir sobre e trazer progresso para a problematica da pesquisa.

E caracteristica da pesquisa descritiva, a utilizagdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, a exemplo, o uso do questionario. A pesquisa do presente estudo,
deste modo, é descritiva, por tentar apresentar as caracteristicas dos professores e
alunos durante a pesquisa de campo, utilizando os questionarios e o0 comportamento

do mesmo frente a pratica avaliativa no cotidiano da sala de aula.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pratica investigativa da coleta de dados para a realizagdo do estudo proposto
neste trabalho foi feita por meio da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo

com questionario e observagao direta.

Para Padua (2004), a pesquisa bibliografica tem como fim, colocar o pesquisador em
contato com o material que ja foi produzido sobre seu objeto de pesquisa €, esta se

fundamenta nos conhecimentos de documentagao e bibliografia.

No presente trabalho, para uma consistente fundamentacdo do mesmo, na fase

inicial, fez-se uso da pesquisa bibliografica, mencionando as concepcbes de
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diferentes autores sobre avaliagdo da aprendizagem. A pesquisa bibliografica foi
feita a partir de materiais publicados como livros, artigos cientificos, periddicos,
monografias, etc., a qual, segundo Lakatos e Marconi (2005), tem por finalidade
alocar o pesquisador diretamente em contato com todo material escrito, falado e

filmado a cerca de um determinado tema.

De acordo com essas autoras, a pesquisa bibliografica ndo é mera copia do que foi
divulgado sobre determinado conteddo, mas permite a apreciacdo de um tema sob
novo enfoque, chegando a conclusdes singulares. Deste modo, esse procedimento
quando pertinente pode proporcionar elementos para resolver problemas ja
experimentados, assim como pode propiciar a exploragdo de novos campos nos

quais os problemas nao se estabeleceram suficientemente.

E percebivel, portanto, que a pesquisa de cunho bibliografico é indispensavel para
qualquer pesquisa cientifica, pois esta permite ao investigador utilizar uma gama de
informagdes que provavelmente ndo poderia ser acessivel pesquisarem diretamente.
Foi a partir deste olhar, que buscou-se fundamentar esse trabalho, com fontes
produzidas por autores que de maneira excepcional trata nos seus escritos do tema
avaliacao.

No segundo momento, utilizou-se questionario com perguntas objetivas e
dissertativas para professores e para os alunos, a fim de coletar os dados
necessarios para a realizagédo do estudo.

Para Lakatos e Marconi (2005) o questionario é instrumento através do qual se
adquire informacdes. Este, geralmente é enviado ao respondente por outra pessoa
ou pelo correio e respondido sem a presenga do entrevistador. Segundo essas
autoras, este instrumento de coleta de dados deve ser elaborado com clareza e
objetividade para obter informacdes validas e ndao causar fadiga e desinteresse a

pessoa que vai respondé-lo.

O questiondrio aplicado no presente estudo foi entregue em maos de forma

impressa ao informante. Optou-se por este instrumento por ser de baixo custo, por
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atingir maior nimero de respondentes simultaneamente e por haver menor risco de
distorcdo em razdo do anonimato do respondente, que, por conseguinte tem mais

liberdade nas respostas.

A primeira parte do questionario buscaram-se informagdes sobre o informante em
diferentes aspectos com: faixa etaria, sexo, série, formacdo, anos de exercicio
profissional, vinculo empregaticio. Na segunda parte, buscou-se identificar as
percepcdes dos alunos e professores sobre a avaliagdo da aprendizagem no Ensino
de Ciéncias. Utilizou-se questionario com perguntas objetivas e dissertativas, um
para a professora e outro para os alunos, a fim de coletar os dados necessarios para
a realizagao do estudo.

Os alunos, assim como a professora de Ciéncias, que foram o publico alvo deste
estudo receberam o questionario em maos, apos a pesquisadora falar sobre a
importancia das respostas do mesmo para sua pesquisa e da professora assinar o
termo de livre consentimento, todos os presentes na sala receberam e responderam

0 questionario.

A observacao direta foi realizada num periodo de aproximadamente 4 meses.
Durante esse tempo pode-se observar e analisar situagdes referentes ao processo

avaliativo.

Para Marconi e Lakatos (2002 p. 88), a observacao direta:

E uma técnica de coleta de dados para conseguir informagées e utiliza os
sentidos na obteng¢ado de determinados aspectos da realidade. Nao consiste
sO apenas em ver e ouvir, mais também em examinar fatos ou fenbmenos
que se deseja estudar.

Para a elaboragcdo do trabalho monografico, a observacdo direta torna-se uma
técnica preciosa. Contudo, € necessario transformar as percepcoes pessoais em
observacgoes cientificas. Apds as observagdes e com a obtencdo dos questionarios

respondidos, fez-se a anadlise e a interpretacao dos dados obtidos.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS
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Ap6s a coleta de dados e observagdes, o passo seguinte foi a andlise e
interpretacao dos dados dos questionarios respondidos. Quanto a esse passo, para
Rizinni et al (1999, p.91), analise é “uma técnica de investigacdo que tem por
objetivo ir além da compreensdo imediata e espontanea, ou seja, ela teria como
funcédo bésica a observacdo mais atenta dos significados de um texto”. Logo para
fazer a andlise dos dados, é necessario realizar uma leitura cuidadosa dos dados

adquiridos para que se possa enxergar e decifrar o que esté dito nas entrelinhas.

Segundo Gil (1999), a andlise e interpretagdo de dados conceitualmente s&o dois
processos diferentes, mas que estdo diretamente catalogados. Para o autor a
analise de dados tem como objetivo possibilitar o fornecimento de respostas ao
problema investigado através da organizagdo dos dados obtidos.

A metodologia, ja citada neste trabalho, a ser utilizada para o tratamento dos dados
procedeu da compreensado da abordagem qualitativa. Porém a opcao do enfoque
qualitativo ndo renuncia algumas formas de quantificacdo, desde que adequadas ao

objeto de pesquisa e necessarias a apresentacao dos dados do estudo proposto.

Os dados da pesquisa foram analisados, a fim de compreender as respostas do
questionario e objetivando atender todos os objetivos do presente trabalho. Para
tanto, escolheu-se a analise de conteudo tematico, que conforme Bardin (1977 apud
VALENTIM, 2008, p.42):

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgado/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Essa € uma metodologia que analisa os dados dos discursos emitidos sejam eles de
forma escrita, falada, em imagens ou gestos (SEVERINO, 2008). Pela sua natureza
cientifica, a andlise de conteldo deve ser rigorosa, eficaz e precisa. Sendo assim,
deve-se fazer uma primeira leitura para organizar as ideias envolvidas e s6 em

seguida, analisar elementos e regras que as determinam.
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Embora a categorizagdo nado seja a etapa obrigatdéria na andlise de conteudo,
segundo Richardson (1999), essa é a técnica de andlise mais antiga e mais
utilizada. Na visao de Bardin (1977 apud AGNER, 2002, p. 2009), “a categorizacao &
um processo de tipo estruturalista, que comporta duas etapas: (1) o inventario: isolar
os elementos; e (2) a classificacdo: repartir os elementos e procurar ou impor certa

organizagao as mensagens”.

Desse modo, os dados coletados desta pesquisa foram organizados e analisados
em seis categorias: argumentos sobre a avaliagdo em Ciéncias Naturais como
producdo de sentido e valor de formacao, fungdo da avaliagcdo segundo os sujeitos
da pesquisa, instrumento avaliativo utilizado na sala de aula, pratica avaliativa
prevalecente pela docente investigada, retorno da avaliacdo para os alunos pelo
professor e dificuldades e oportunidades no processo avaliativo em Ciéncias

Naturais, as quais foram definidas com base nas perguntas do questionario.

Posteriormente, foi feita a interpretacdo dos dados, a partir dos graficos e

transcricoes dos escritos dos questionarios aplicados aos sujeitos dessa pesquisa.

Para Gil (1999), determinar onde conclui a andlise e inicia a interpretacao nao é
muito facil. Conforme esse autor, a finalidade da interpretacdo dos dados € a
“procura do sentido mais amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a

outros conhecimentos anteriormente obtidos.” (GIL, 1999, p. 169).

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 168) “a interpretacdo significa a exposi¢cao do
verdadeiro significado do material apresentado, em relacdo aos objetivos propostos
e ao tema. Esclarece ndo s6 o significado do material, mas também faz ilagdes mais
amplas dos dados discutidos”. Entdo os dados foram interpretados, procurando-se
entender o que foi expresso pelos sujeitos informantes e a luz do pensamento de
alguns estudiosos que versam sobre a avaliacdo da aprendizagem e tudo que a

envolve.

Os sujeitos da pesquisa foram identificados por siglas no intuito de garantir o sigilo

da fonte. Nesse sentido, a professora da turma, onde fora feita a pesquisa, foi
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chamada de P e os alunos foram chamados de A1 a A25. A apresentacdo do
resultado dos dados foi feita por meio da interpretacao e discussao escrita, em forma

de texto.
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3 O CONTEXTO DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO BRASIL

O capitulo em questao é composto de trés secdes, as quais se articulam de maneira
l6gica e tentam dar conta dos contextos propostos neste estudo. A primeira fala
sobre a avaliagdo enquanto acdo humana. A segunda volta-se para a avaliagdo no
contexto educacional brasileiro. A terceira tem a preocupagdo em discutir a

avaliacao da aprendizagem, seus processos, tipos e critérios.

3.1 A AVALIACAO COMO ACAO HUMANA

A avaliagcdo enquanto objeto de estudos e pesquisas se desenvolveu especialmente
a partir do século XX, mas esta em um sentido amplo € uma pratica que faz parte da
vida humana desde as primeiras civilizagées. Como afirma Vianna ( 2000, p. 22), “a

avaliagao surgiu com o proprio homem [...]".

O ato de avaliar é uma atividade frequente e que esta associada intrinsecamente a
vida cotidiana do ser humano. Sempre e em qualquer agdo que realiza, o ser
humano formula juizo de valor, avaliam seus sentimentos, impressdes; ele avalia

constantemente o que se vé, escuta, utiliza.

Pode-se verificar em situagcdes bem corriqueiras o olhar avaliador das pessoas.
Quando se vai ao supermercado, por exemplo, ao escolher uma mercadoria para
comprar, 0 sujeito analisa o0 seu conteudo, verifica sua marca e validade, compara
precos, ou seja, ele faz, antes de executar a compra, uma avaliagdo da mesma. A
dona de casa quando faz uma comida, ao experimenta-la estd avaliando seu sabor,
analisando se esta saborosa ou ruim. Ao assistir um programa televisivo,
geralmente, uma pessoa traga comentdrios, ri, aplaude ou ndo, fala se esta
gostando. Com essas atitudes, ele estd avaliando, muitas vezes de forma
involuntaria, a atuagdo dos artistas, avalia se estes desenvolveram bem o papel

artistico ou nao.
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Como afirma Lima (2004, p. 3), “a avaliagdo € inerente a atividade humana”, é algo
que |Ihe é natural. Portanto, na vida diaria, em tudo que faz, em toda atividade que
realiza todo e qualquer individuo, esta se avaliando, avaliando o outro e sendo
avaliado direta e indiretamente por aqueles que com ele interagem, mesmo que

essa avaliacdo aconteca muitas vezes de maneira casual.

A atitude avaliativa € préopria do ser humano, €, portanto sempre perpassou todas as
acoes do homem ao longo da sua histéria, de diversas formas e a partir de variados
critérios, os quais, geralmente refletem pensamentos e objetivos do momento e do
contexto. Por exemplo, na ldade Antiga, em partes das tribos primitivas, os
adolescentes s6 eram considerados adultos depois que conseguissem admissao
nas provas relacionadas com seus usos e costumes. Na ldade Média, nas
universidades, as quais eram voltadas principalmente para a formagédo de
professores, aqueles que faziam bacharelado, teriam que prestar exames a fim de

conseguir ensinar.

O exposto acima confirma as palavras de Cacione (2004) quando pontua que, a
avaliacdo sempre esteve presente na trajetéria do homem, despertando-o para
buscar solucionar as questdes e os problemas da realidade, consequentemente,

levando-0 a novas conquistas e descobertas.

Para Lima (20083, p. 6):

Avaliar € uma das atividades mais comuns na vida cotidiana de todo ser
humano e é um componente fundamental no processo de desenvolvimento
humano. No processo de avaliagdo o ser humano langa mao, desde a
infancia, de suas experiéncias vividas, do que sabe, do que percebe, dos
conhecimentos acumulados, presentes em seu meio, e aos quais ele tem
acesso, dos instrumentos culturais, das vérias formas de agir que ele
constituiu através da experiéncia cultural.

Logo, a avaliacdo € exercicio corriqueiro, trivial no dia a dia do ser humano e néao
contribui apenas para que este avalie os outros e as coisas que o0 rodeia, mas
permite ao homem olhar-se criticamente, para que possa desenvolver-se a partir das
experiéncias vividas ao longo de sua existéncia, o que o leva muitas vezes a deixar

de lado o conhecimento acumulado e por vezes caduco a realidade, em fungédo de
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outros novos que sejam mais condizentes com contexto atual, possibilitando-o

crescer.

Sendo a avaliacdo norteadora muitas vezes das acdes humanas, esta se torna
importante para que as pessoas possam refletir, questionar e transformar, quando

necessario, seu agir no mundo.

Para Azevedo (1980), a avaliagdo € um casaco de varias cores. Ou seja, tem
diversos tipos de avaliagdo. Existe a avaliagdo institucional, avaliagcdo da
aprendizagem escolar, avaliagdo do rendimento escolar, avaliagdo de curriculo,

autoavaliagdo entre muitos outros.

Refletindo sobre exposto acima, faz-se necessario pontuar que, na vida cotidiana
realiza-se avaliacao diferente de uma instituicdo escolar. Nas atividades diarias a
avaliacao é espontanea, muitas vezes é feita de forma involuntaria, aleatéria, sem
intencao, geralmente nao segue parametros formais. Na pratica educativa da escola,
a avaliacao sucede a partir de parametros formalmente pré-determinados sobre
acOes ou sobre objetos especificos como, a aprendizagem do aluno e a acao

pedagdgica educativa do professor, da instituicdo escolar.

No contexto educacional a avaliagdo tem valor imensuravel, pois possibilita verificar
se 0s objetivos previstos estdo sendo alcancados. Neste sentido Gadotti (1984, p.
90) afirma que:
Avaliacao é inerente e imprescindivel, durante todo processo educativo que
se realize em um constante trabalho de acao-reflexdo, porque educar é
fazer ato de sujeito, é problematizar o mundo em que vivemos para superar

as contradigbes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo
constantemente.

A avaliacdo aponta que conhecimentos, atitudes ou competéncias os alunos
adquiriram no decorrer do processo educativo; possibilita refletir sobre as
dificuldades apresentadas e agir a partir destas para que alunos as superem,
adquirindo os conhecimentos que lhes sdo necessarios com a mediacdo do

professor.
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No ambito escolar, ainda que a avaliagao seja um exercicio préprio do ser humano
pela capacidade que este tem de observar, analisar e julgar, como afirma Adamuz
(1996) e até inconsciente, esta é intencional e é utilizada em vista de objetivos
previstos e reduzida, por vezes, a atribuicdo de notas, objetivando aprovar ou

reprovar o aluno.

Cabe ressaltar que, a avaliacdo é um componente no processo educacional
importante e este se tornou um assunto muito discutido por ter se constituido ao
longo da histéria da educagdo uma problematica, ja& que o sistema educacional
determinou que as pessoas mesmo tendo direito a educagdo precisam,
necessariamente, passar por um processo avaliativo para comprovar se apresentam
requisitos para serem aprovados ou nao e, ainda porque essa pratica, muitas vezes,
esta concentrada e definida com a aplicacao de prova, instrumento este utilizado
muitas vezes na acao educativa apenas para medir, controlar, julgar, classificar e
punir os alunos, o que faz desta um “bicho-papao” para aqueles que precisam
obrigatoriamente realiza-la no cotidiano escolar e para o professor um problema,
pois precisa fazer mao deste instrumento, ja que sua pratica esta atrelada a um

sistema que tem este instrumento como forma avaliativa relevante.

As praticas pontuadas anteriormente sdo demonstrativos de que a avaliagdo da
aprendizagem no ambito educacional, conforme aponta Moretto (1996), tem sido um
processo aflitivo tanto para muitos professores que fazem uso desta para reprimir e
controlar, quanto para os alunos que a identifica como a realizagéo da prova e esta
como o “momento de acertos de contas”. Esse modelo avaliativo da aprendizagem &
consensual a concepcdo de educacdo que se tem e, que, consequentemente,
comunga com o contexto histérico e sociocultural. Sendo assim, “a avaliagdo ndo se
da nem se dara num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico

de mundo e de educacéo, traduzido em pratica pedagégica” (LUCKESI, 2002, p. 28).

A partir desta reflexdo, faz-se necessario refletir mais cuidadosamente o modelo
avaliativo adotado na educacao brasileira contemporanea, mas para compreendé-lo
€ preciso fazer uma retrospectiva historica da avaliagdo do Brasil desde o periodo

colonial até os dias atuais.
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3.2 O DEBATE SOBRE A AVALIAGAO NO BRASIL

Ao longo da histéria da humanidade, mesmo que em passos lentos, a avaliagéo
passou por continuas mudancas. Segundo Guba e Lincoln (1989 apud ALMEIDA,
2006, p. 7): “sdo quatro geracdes de avaliacdo que, na opinido dos mesmos,
correspondem a outras tantas perspectivas, abordagens, significados ou
conceitualizacdes, que é possivel identificar ao longo dos ultimos cerca de cem

anos”.

Para os autores, ao longo dos anos os significados atribuidos a avaliagao foram
evoluindo em consonéncia com os contextos socio-histéricos, com os objetivos que
pretendiam obter e com as convicgOes filoséficas da época, dos quais estes nao
poderiam se desvincular. Sucintamente caracterizam-se a seguir as quatro geragdes
discutidas por Guba e Lincoln (1989 apud ALMEIDA 2006).

A primeira geracédo ficou conhecida como geragdo da medida, da mensuragao. O
instrumento avaliativo utilizado era os testes mentais feitos para medir o
desempenho dos alunos e classificar as criangcas com retardamento mental
mediante comparagdes do resultado dos mesmos. Em termos gerais, a avaliagao
tinha as fungbes de classificar, certificar e selecionar os alunos, e esta era feita de
maneira descontextualizada, levando-se em conta apenas o0 conhecimento

apresentado durante a realiza¢do dos testes.

O papel do avaliador era meramente técnico e fundamentava-se nos conhecimentos
de instrumentos e técnicas de mensuracdo (GUBA; LINCOLN, 1989, apud
ALMEIDA, 2006). Percebe-se, portanto, que nesta geracao de avaliagcdo, o
professor negativamente assume o papel de juiz e o aluno, torna-se o Unico

responsavel pela falta de éxito na aprendizagem.

A segunda geracao preocupou-se nao apenas em medir, mais também em entender
0s objetivos da avaliacao e verificar se eles estavam sendo ou n&o atingidos pelos
alunos. O papel do avaliador era descrever modelos e critérios e a mensuragao se

tornou apenas um dos meios de avaliagao que poderiam ser utilizados.
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O surgimento da terceira geracdo € fruto da exigéncia de fazer a inclusdo do
julgamento no processo avaliativo. Neste periodo, foram questionados os exames
padronizados e a pratica de avaliagdo/mensuracao. Pretendia-se, a partir de entéo,
que o avaliador ndo apenas descrevesse e medisse 0s programas escolares, mais
também os julgassem a partir critérios, a fim de utilizar os dados para tomadas de

decisbes para melhorar os programas.

A partir desta época a avaliagdo € vista como algo mais abrangente, que nédo se
resume ao ato de medir, mas um elemento que pode ser utilizado para obter
informagdes que auxiliariam na tomada de decisdes para uma melhor efetivagdo do

processo ensino-aprendizagem.

Guba e Lincoln (1989) sugerem uma quarta geracdo de avaliagdo, responsiva e

construtivista.

Responsiva, pois pretendia ser sensivel as reivindicagdes e questdes de
grupos de interesse; e construtivista, pois baseada num paradigma
construtivista para o qual a realidade é uma construgao social, inclusive o
objeto da avaliagao. (GUBA; LINCOLN, 1989 apud ALMEIDA, 2006, p. 9).

Para Almeida (2006) “a forma construtivista de avaliagdo tem, como chave dinamica,
a negociacao”. Este método, segundo o autor, pode auxiliar na avaliacdo das
politicas publicas desenvolvidas ou planejadas, averiguando impactos, e redefinindo
estratégias, pois atende a capacidade dos individuos de participar e controlar as

politicas que lhe s&o oferecidas.

Fazendo uma reprospectiva, pode-se também verificar as principais tendéncias e
desenvolvimento do processo avaliativo nas fases histéricas da educagéao brasileira.

Com a conquista do Brasil pelos portugueses, comega o periodo colonial e por volta
de 1549, inicia a histéria da educacao brasileira pds-dominio portugués com a
chegada dos jesuitas, cujo objetivo era converter os indios ao Cristianismo. No
intuito de propagar a fé catdlica, os religiosos ensinavam aos nativos ler e contar. A

avaliacao era sindnima de provas e exames (XAVIER, 1990).
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A pedagogia jesuita era de caracteristica dogmatica. As aulas eram expositivas, com
leitura de textos, exercicios de memorizacdo, 0s quais eram repetidos até serem
decorados. Os exames eram orais e escritos para avaliar o aproveitamento do aluno,
tendo por base o raciocinio. Os ensinamentos ndo eram condizentes com a

realidade dos alunos e eram caracterizado pela visdo essencialista do homem.

A avaliacdo na pratica pedagogica jesuitica era assistematica e tinha a finalidade de
disciplinar os alunos, contudo eles tinham uma ateng¢do especial com o ritual de
provas e exames. Para a realizacdo dos mesmos, descreveram algumas regras,
como por exemplo, o aluno ndo podia fazer solicitacbes durante a avaliagédo; o
tempo para a realizacdo da mesma era determinado sem possibilidade de qualquer
ampliacdo; os alunos deveriam sentar-se separados uns dos outros, para nao
ocorrer qualquer tipo de cola. Essas regras comprovam a importancia de tais
atividades avaliativas. Passaram-se muito tempo, mas ainda hoje tais regras sao
utilizadas nas escolas (XAVIER, 1990).

Perpassando os fatos histéricos, vé-se que durante o Império e a Republica
ocorreram poucas mudancas na sociedade e no campo pedagoégico. Durante longo
periodo educacional brasileiro, na escola tradicional, teste de memorizagédo e
aplicacao de provas, com objetivo puramente de classificar, aprovar e reprovar os

alunos era a forma predominantemente utilizada para avaliar os alunos.

Para Hoffmann (1993), a avaliag&o tradicional, na qual a prova é base para medir o
conhecimento dos educandos, na maioria das vezes serve de instrumento de
castigo, onde educadores usam para penalizar os educandos por seu mau

comportamento.

No periodo republicano o ensino foi instituido como atividade sistematica e continua
e 0S exames incluiam provas orais, escritos e praticos. A classificacdo desses
exames, primeiramente, era distribuida em distincao, aprovacao plena e reprovacao.
A partir de 1904 com o Decreto n.1253/1904, os critérios passaram a ser expressos
em nota, como aponta Souza (1999): 0 — péssima, 1- ma, 3 - regular, 4 — boa, 5-

6tima. Surgindo assim, um sistema normatizado, padronizado e ritualizado.
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Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases que ja havia sido projetada desde 1988 foi
aprovada e determina no art. 24 inciso V, que a avaliagdo seja continua e
cumulativa, que os aspectos qualitativos prevalecam sobre os quantitativos e que, os
resultados obtidos pelos alunos ao longo do ano letivo sejam mais valorizados que a

nota da prova final.

Houve algumas mudancas no processo avaliativo no decorrer da histéria da
Educacéo do Brasil, ja assinaladas anteriormente, mas foi no alvorecer da década
de 90 do século XX, que a pratica avaliativa no contexto escolar, tornou-se um dos
assuntos mais discutidos e, isso se deve a alguns fatores, a exemplo das reformas
da educacdao brasileira, através das quais houve a implantagdo do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB) e de outros programas de avaliagdes em
larga escala, como: a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica - Ideb, o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem entre outros, que nao sao
focos desse estudo: Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior — Enade,
o Exame Nacional de Certificacdo de Jovens e Adultos — Enceja, o Sistema Nacional

de Avaliagédo do Ensino Superior - Sinaes.

Segundo Azevedo (2000), desde os anos 1930 ja existia a pretensdo de organizar
um sistema nacional brasileiro de avaliagdo, mas foi como afirma Bonamino e
Franco (1999), no final da década de1980 que ocorreram as agdes iniciais como o
planejamento, para a organizagao desse sistema, procurando verificar o nimero da
populacdo que tinha acesso a educagédo e principalmente, o desempenho dos
alunos no sistema educacional. Entdo na década de 90 foi implantado o SAEB.

Com a implantacdo do SAEB, objetivava-se “oferecer subsidios concretos para a
formulacdo, reformulagdo e monitoramento das politicas publicas visando o
progresso da educacao basica brasileira e para universalizacdo do acesso a escola.”
(BRASIL, 2002, p. 9).

Conforme os dados do INEP (2011), a aplicacdo da prova é efetivada de dois em
dois anos com uma parte amostral de estudantes do 5° e 9° anos do Ensino

Fundamental e do 3% ano do Ensino Médio, os quais respondem questdes de Lingua
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Portuguesa e de Matemética. Faz-se importante ressaltar que, até a edicdo de 1999,
os estudantes também foram avaliados na disciplina de Ciéncias.

Segundo Pestana (2011), o resultado do desempenho da avaliacdo do SEAB era
dado apenas a nivel estadual e nacional, consequentemente o impacto nas escolas
era pequeno, pois as mesmas nao se viam retratadas nessa avaliagdo. Por isso,
objetivando oferecer informagdes mais especificas dos resultados as escolas
participantes e aos municipios, foi criada em 2005 a Prova Brasil. A partir de entao o
SAEB, passou a ser composto por duas avaliagcoes: Avaliagdo Nacional da
Educacao Basica (Aneb) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), a

Prova Brasil, as quais, por usar a mesma metodologia aplicada sdo em conjunto.

Nas avaliagcbes do SAEB além de responder questées de Lingua Portuguesa e
Matematica, os alunos também respondem um questionario socioeconémico, o qual
fornece informagdes do contexto que podem estar associado ao desempenho dos
mesmos. “Professores e diretores das turmas das escolas avaliadas também
respondem questionarios que coletam dados demogréficos, perfil profissional e de
condicoes de trabalho”. (INEP, 2011, s.p.). Com esses dados, torna-se possivel
visualizar o porqué dos resultados e “gerar um conjunto de informacdes que ira
subsidiar as decisdes que o Governo Federal, Estadual e Municipal, direcao de
escola, professores e comunidade escolar, ira tomar em relagcdo a educacao dos
estudantes.” (MEC, 2011, s.p.).

As médias de desempenho das avaliacbes do SEAB e Prova Brasil também
subsidiam, juntamente com o fluxo escolar dos alunos, o calculo do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb). Este foi criado em 2007 para medir a
qualidade da educagdo de cada escola e de cada rede de ensino. Entdo, quanto
maior for a nota da instituicdo nas avaliacdes do Inep (Instituto Nacional de Estudos
e de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e quanto menos repeténcias e
desisténcias ela registrar, melhor sera seu Ideb.

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), também € uma das avaliagbes em

escala. E um exame de carater voluntario, implantado pelo MEC em 1998, que
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avalia o desempenho individual do aluno que ja concluiu ou esta ao término do
ensino médio. A prova, interdisciplinar e contextualizada, € composta por uma
redacdo e uma parte objetiva. Este exame possibilita o aluno se autoavaliar ao

concluir o Ensino Médio

Além de avaliar o aprendizado do aluno, desde 2010, a maioria das instituicoes
federais passou a utilizar o Enem em seu processo seletivo, segundo o MEC (2011).
E também pré-requisito para solicitacdo de bolsa do PROUNI: o Programa
Universidade para Todos, que disponibiliza bolsas de estudo de até 100% para
alunos de universidades privadas que tem como critério de selegéo a nota do ENEM.

O Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA), do inglés, Programme for
International Student Assessment, € uma avaliagdo amostral internacional realizada
a cada trés anos e que avalia as habilidades em Leitura, Matematica e Ciéncias
Naturais. A avaliagdo compreende provas escritas de leitura, matematica e ciéncias,
e uma parcela dos estudantes responde também a testes eletrdnicos de leitura e
resolugdo de problemas matematicos. E coordenado pela Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e seu objetivo é melhorar as
politicas e os resultados de desempenho educacionais. O exame avalia estudantes

com 15 anos de idade.

Conforme Oliveira e Rezende (2012), o Pisa, assim como a Prova Brasil precisam
ser compreendidas como uma pratica de avaliacdo diagnéstica que informa e
provoca um debate da real situacdo da educacao do pais, 0 que, por conseguinte,

deve promover acoes bem articuladas para a democratizacdo do ensino.

Percebe-se, portanto, que todas as avaliacbes de grandes escalas citadas neste
estudo avaliam o rendimento escolar por meio de provas escritas, as quais sao
vistas muitas vezes como estressantes e até desnecessérias. Embora resultado
destas seja mencionado e avaliado de modo comparativo sem ponderar 0s
diferentes contextos psicossociais e econdmicos dos alunos, o que torna injusta tal
comparacao, 0 que precisa ser revisto, estas fornecem dados importantes sobre a
qualidade da educagédo no Brasil e faz um indicativo de qual caminho precisa ser
trilhado para melhoria da aprendizagem dos alunos.
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As avaliagbes das aprendizagens escolares, realizadas no decorrer do ano letivo,
deveriam também ser utilizadas em supremacia para diagnosticar a aprendizagem
dos alunos e a pratica pedagogica do professor. Posteriormente, sera feita uma

discussao sobre a avaliacao da aprendizagem, seus processos, tipos e critérios.

3.3 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM: PROCESSOS, TIPOS E CRITERIOS

A avaliagdo é um processo que permite um olhar critico e sensivel sobre os avangos
e dificuldades da aprendizagem dos alunos e da pratica docente no decorrer do
processo ensino aprendizagem. Portanto, deve ter a funcdo de mediacdo do
percurso formativo do aluno, por parte do professor, para que ele possa se apropriar
de conhecimentos que possuam significados / fun¢ao social.

Para Luckesi (2011), a avaliagdo da aprendizagem é um ato que favorece o
professor perceber através dos resultados obtidos ou durante o percurso de
aprendizagem, a qualidade do processo ensino aprendizagem e a adotar, se
necessario, posturas que direcionem a sua pratica docente em vista da melhoria da
aprendizagem dos alunos. Partindo deste pressuposto, na avaliagdo da
aprendizagem, os resultados das provas aplicadas no final de uma unidade didatica
nao deve ser o fator determinante e seletivo entre os alunos como capazes ou
incapazes, o professor precisa valorizar suas observagdes diarias para verificar e
pontuar o progresso dos alunos.

Segundo Hoffmann (2000), a avaliagdo é uma transformacao da reflexdo em agéo,
por isso esta ndo pode ser estatica, nem angustiante, tampouco deve ser usada
para classificar. Como afirma Perrenoud (1999), a fungdo essencial da avaliacao €
auxiliar o aluno para que este aprenda e, ao professor, para que desempenhe sua
pratica pedagogica de maneira eficaz. Por isso, para Luckesi (1999), a avaliagéo tem
valor, porque possibilita o aluno saber o conhecimento que ja adquiriu e as
dificuldades que precisa superar para avangar e construir novos conhecimentos com
a mediacao desafiadora do professor.
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Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo é um meio pelo qual se verifica o que o
aluno aprendeu em vista dos conhecimentos que se pretendia alcancar. Ja para
Hoffmann (1991), avaliacdo é a acao provocativa do professor para o educando,
desafiando-o a pensar sobre 0 que vivenciou, a levantar e reformular proposicdes,
possibilitando-o construir um rico conhecimento. Sendo assim, cabe ao professor
cotidianamente avaliar o aluno, procurando orienta-lo para a percepg¢ao do que ja
conseguiu aprender e do que ele ainda precisa fazer para alcancar o aprendizado
pretendido. Como afirma Esteban (2004), avaliar o aluno ndo é mais julgar o que ele
aprendeu, mas € um meio que revela a aprendizagem adquirida pelo aluno, a
possibilidade que este tem para avancar € 0 que precisa fazer para superar as
dificuldades na trajetéria da construgéo do saber.

Para Sant'anna (1998), avaliagdo € um processo através do qual se investiga, se
identifica e analisa o rendimento do aluno, assim como as mudancas de
comportamento dos alunos, educador e do sistema, atestando se houve a
construcao de conhecimento. Sendo assim, no processo avaliativo ndo sdo apenas
os alunos que sao avaliados, mas todos e tudo que envolve o processo de ensino-

aprendizagem.

Ao avaliar a escola possibilita-se a reflexdo do trabalho que desempenha, sobre a
qualidade do ensino que promove e ao professor olhar criticamente sua acao
pedagdgica, estimula-os a rever os objetivos pretendidos e a redimensionar suas
acOes em vista da aprendizagem dos alunos e dos objetivos propostos.

Segundo Libéneo (1994, p. 195):

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de
provas e atribuicao de notas. A mensuragao apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciagdao qualitativa. A avaliagdo, assim,
cumpre fungdes pedagdgico-didaticas, de diagnéstico e de controle em
relagdo as quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento
escolar.

A avaliacdo adquirindo uma dimensao pedagdgica, precisa abrir mao do foco
classificatério e muitas vezes excludente, buscando sobrepor seu aspecto qualitativo
do quantitativo como coloca a LDB, no Art. 24, V-a, servindo de ponto de partida

para a retomada de agdes que propicie a transformagao da pratica escolar, quando
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necessaria, em vista de encaminhar os alunos para a constru¢cdo de conhecimento.
A avaliagcdo nao pode ser concebida independente do processo de construcao da

aprendizagem do aluno.

A avaliagcdo como parte de um processo, 0 de ensino-aprendizagem, deve ocorrer
ao longo deste, diferente do que comumente ocorre na escola, que é no final de um
periodo ou unidade didatica. Partindo desta visdo, pode-se falar dos tipos de

avaliagbes: diagndstica, formativa, somativa e emancipatoria e suas fungdes.

Avaliacdo diagnéstica: da informagdes sobre o contexto onde o processo de ensino
e aprendizagem ira acontecer e dos individuos que dele fardo parte, do nivel do
conhecimento destes.

Segundo Blaya (2007), a avaliacao diagnéstica tem dois objetivos basicos que é:
identificar o que o aluno ja sabe sobre o conteddo em estudo, as competéncias que
tem e o nivel de aprendizagem que apresenta. Sendo assim, faz-se importante
ressaltar que os dados obtidos ndo devem servir para rotular os alunos, mas deve
ser utilizada como meio de aquisicdo de informacdes que ajudara o professor
auxilia-los no processo de aprendizagem. Em consonancia com esse pensamento,
Sousa (1994, p. 89), afirma que o “diagndstico de dificuldades e facilidades deve ser
compreendido ndao como um veredito que ird culpar ou absolver o aluno, mas sim
como uma analise da situacao escolar atual do aluno, em fungéo das condigdes de
ensino que estdo sendo oferecidas”.

Como confirma Gil (2006), através da avaliagdo diagnostica se identifica as
competéncias iniciais dos alunos, o0 que precisa aprender e os interesses dos
mesmos sobre determinado assunto, o que possibilita 0 professor organizar e fazer
uso de estratégias apropriadas para que os alunos adquiram ao decorrer do

processo educativo as competéncias necessarias.

A avaliagao formativa: através desta tem-se uma visdo de como estd ocorrendo o
desenvolvimento do processo de producédo de conhecimento e verifica-se também

se 0s objetivos propostos estdo sendo alcancados. De acordo com Blaya (2007), a
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funcédo deste tipo de avaliagdo € a orientagdo do processo ensino-aprendizagem,
afim de que o professor no decorrer deste va fazendo o reajuste para que os alunos
tenham melhor aprendizado. Portanto como bem informa essa autora, a avaliagao

formativa ndo deve ser traduzida por meio de notas, mas de comentarios.

Por sua vez, a avaliagdo somativa tem a fungdo de classificar. Ocorre no final de
uma unidade didatica, de um semestre ou ano letivo para verificar se as metas
previstas foram atingidas e quantificar os resultados obtidos, atribuindo ao aluno um
conceito final. Segundo Kraemer (2006), a avaliacdo somativa reconhece o nivel de
rendimento, realizando um balango somatério, no final de um periodo de
aprendizagem. Sendo assim, o aluno é classificado de acordo com o nivel de

aprendizagem, geralmente comparando-o com os colegas.

Apesar da dimensado classificatéria que a avaliagdo somativa propde, esta pode
fornecer dados relevantes ao professor para que este possa pensar sua pratica
pedagdgica, e se necessario, replanejar sua acao educativa, objetivando melhorar o

nivel de aprendizagem dos alunos.

Ja a avaliagdo emancipatéria, de acordo com Blaya (2007), por meio de
instrumentos como a autoavaliagdo, a coavaliagao, utiliza o senso de autocritica e
autodesenvolvimento do aluno. O papel do professor é de tutor, este elabora
relatérios expondo sua opinido sobre o desenvolvimento do aluno ao longo do

processo.

Compreendendo que a avaliagdo tem funcdo de orientar o processo ensino-
aprendizagem, esta deve ocorrer em diferentes momentos e com a utilizagdo de
diversos instrumentos avaliativos como cita Brasil (1998), a observagao frequente do
professor das argumentacdes dos alunos ao decorrer das aulas, pesquisas,
participagdo em debates, seminarios, producao textual e provas dissertativas ou de
multipla escolha entre outros, a fim de possibilitar os alunos a compreender os
conteldos em estudo e para obter informagdes mais seguras sobre o processo

educativo.
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Para Gardner (1995), um dos males educacionais € a falta de cuidado para
aplicacdao dos instrumentos avaliativos para verificar a aprendizagem dos alunos.
Para o autor, a avaliacdo enquanto componente da educacao precisa ser aplicada
considerando os objetivos que se pretende alcancar e do meio para atingi-los, néo
apenas para avaliar o aluno. Para o autor a falta de objetividade e principalmente
de cuidado na aplicacdo da avaliagdo tem trazido prejuizos para 0 processo
educacional.

Faz-se importante ressaltar que alguns professores acreditam e defendem a nao
utilizacdo da prova, por acreditar que ela aterroriza os alunos e que € um
instrumento tradicional que ndo é capaz de avaliar os alunos e vivem angustiados
em busca do melhor instrumento de avaliagdo. Mas como pontua D’agnoluzzo
(2009), nao existe a melhor ou pior ferramenta avaliativa, existe sim o instrumento
que melhor se adéqua a atividade didatica proposta, aos critérios adotados e aos
objetivos que se pretende alcancgar.

Para Moretto (2005), o momento da prova privilegia a aprendizagem dos alunos,
pois os mesmos se esforcam para estudar, para realiza-la. Reafirmando sua visao,
Moretto (2005) ressalta que nao é abolindo a prova, seja ela escrita ou oral, que o
processo avaliativo da aprendizagem vai melhorar, mas dando novo significado a
esse instrumento, elaborando-o dentro de um aspecto pedagogico.

Segundo esse autor, o ressignificado da prova é fruto da competéncia do professor e
esta em saber que este “é um momento privilegiado de estudos e ndo de um acerto
de contas” (MORETTO, 2005 p. 31). Entéo, o professor ndo deve utilizar uma prova
para avaliar seus alunos, mas utiliza-la para verificar as competéncias ja adquiridas
pelos mesmos, objetivando adquirir dados importantes para o melhor caminhar do
processo educativo que favoregca aquisicdo de conhecimentos necessarios pelos

alunos.
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4 A PROVA COMO INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM EM
CIENCIAS NATURAIS

O capitulo em questdo é composto de trés se¢des, as quais se articulam de maneira
l6gica e tentam dar conta dos contextos propostos neste estudo. A primeira fala
sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem em Ciéncias até os dias atuais. A
segunda volta-se a relagdo entre a tendéncia pedagdgica e a avaliagdo da
aprendizagem em Ciéncias Naturais. A terceira tem a preocupacao com o foco
principal deste estudo que é a prova, seus usos e abusos, como instrumento

avaliativo da aprendizagem em Ciéncias Naturais.

41 O PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM CIENCIAS
NATURAIS ATE OS DIAS ATUAIS

A partir dos anos de 1990, a avaliacao da aprendizagem tornou-se foco de pesquisa
de muitos estudiosos, 0 que teoricamente tem trazido avangos significativos neste
campo de estudo, mas no exercicio algumas praticas de ensino da educacao
vigente, como apontam Rodrigues e Rezende (2011), ainda trazem caracteristicas
da pratica da educacéo jesuitica, prescritas no Ratio Studorium, o que reflete em
uma avaliacao de resultado final e de meritocracia. A avaliagdo da aprendizagem de
Ciéncias Naturais, foco deste estudo, durante seu processo tem elucidado a
realidade apontada acima.

Durante muito tempo, o Ensino de Ciéncias foi desenvolvido através da observagéao
de fenbmenos naturais e da realizagdo de experimentos, e ao professor cabia a
funcdo de transmitir os conhecimentos na lousa, retirando dos livros e manuais de
instrucdo para o aluno aprender; estes conhecimentos eram prontos e acabados.
(RODRIGUES; REZENDE, 2011). Neste contexto, a educag&o configurou-se
meramente como reprodutora, na qual ndo havia espaco para questionamentos e
tdo pouco para construcao do saber pelo aluno, este era apenas um receptor de

informacdes que tinha de reproduzir o conhecimento cedido pelo professor.
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Como parte deste cenario educacional, a avaliagdo da aprendizagem era vista como
aplicacao de exames e provas, nos quais 0s alunos deveriam repetir com 0 maximo
de precisdao o que foi transmitido pelo professor durante as aulas. Pensar a
avaliagdo da aprendizagem como aplicacao de provas e exames € distorcer e
reduzir a sua funcdo que é de provocar uma reflexdo-acao do professor sobre sua
pratica e de acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, a mera
aplicacao de instrumentos avaliativos, como destaca Hoffmann (2000, p.53):

Conceber e nomear o “fazer testes”, o “dar notas”, € uma atitude simplista e
ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e
acao com base na reflexdo, a parcos instrumentos auxiliares desse
processo, Como se homeassemos por bisturi um procedimento cirdrgico.

A visao simplista da avaliagdo, apresentada acima pela autora, traz em seu bojo a
funcdo classificatéria, a qual é definida pela atribuicio de notas aos alunos,
constituindo em si um carater seletivo e competitivo, ndo atendendo, portanto, as

finalidades da avaliagcao da aprendizagem.

Avaliagdo da aprendizagem enquanto carater seletivo porque, a partir desta
concepcao, julgam-se os alunos, determinando os “bons” e os “maus”, os que
devem ser aprovados e reprovados. “Se o foco € a nota, estd estabelecida a
competicdo por ela e o aluno passa a estudar ndo mais para apreender, mas para
tirar nota, promovendo essa grande distorcdo do ensino: “estudar para passar”
(VASCONCELLOS 1995, p.26). Esse modo de conceber a avaliagéo resultou por
muitos anos num alto indice de fracasso escolar na educagdo brasileira e,
consequentemente, evasdo dos alunos da escola. Esta faceta do fracasso escolar
como confirma Nunes (2000), resultante da repeténcia, da evasdo e do abandono
escolar é mais profusa entre os alunos pertencente a classe socioeconémica menos

favorecida da populacéo brasileira.

O contexto em que ocorre qualquer avaliagao retrata as relagées de poder peculiar
ao momento histérico em que os sujeitos estdo inseridos. E inegavel, todavia, que a
escola durante toda a historia da educagao reproduziu na sua pratica educativa, as
relacdes sociais vigentes, acentuando por vezes a desigualdade social e as relacdes

excludentes. Essa reproducdo de poder e de dominagdo que acentua a
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dominagao/exclusdo no processo ensino-aprendizagem parece muitas vezes
natural, pois as pessoas ja estdo anestesiadas pelo sistema social, no qual uns

poucos dominam e outros tantos sdo dominados.

Mas, como nota Vasconcellos (1993, p.26):

O professor, de modo geral, ndo tem consciéncia de que € mais um agente
desse jogo de discriminagdo e dominagao social. Faz simplesmente aquilo
que 'sempre foi feito na escola’, para o que, além do mais, recebeu os
fundamentos na sua graduacdo. Nao percebendo, inicialmente, a real
dimensao do problema, sua procura € de técnicas mais apropriadas, para
que, tanto ele como seus alunos, possam se sentir melhor em relagao a
avaliagao.

A avaliagcdo da aprendizagem no Ensino de Ciéncias Naturais ao longo dos anos,

como parte de um sistema educacional excludente, explicita essa relacao de poder,
na qual a prova é usada num sentido unilateral, para contabilizar uma nota e definir
quais alunos devem prosseguir e quais devem ser reprovados, onde professor se
isenta de qualquer responsabilidade pelo fracasso dos alunos, considerando esses

ultimos como os unicos culpados pela falta de éxito nas provas e testes.

N&o é a utilizagdo da prova que caracteriza a avaliacdo da aprendizagem no Ensino
de Ciéncias como tradicional, mas como esta é elaborada e a finalidade para qual é
utilizada. Como aponta Moretto (2005), a prova no ato de avaliar tem grande
importancia. Contudo, ele chama a atengdo quanto a linguagem da mesma, ja que,
por vezes a linguagem do aluno é diferente da linguagem do professor e que o texto
s6 faz sentido dentro de um contexto. Dessa forma, a prova escrita mesmo sendo
considerada tradicional, pode ser um bom instrumento avaliativo, desde que traga

uma linguagem clara e que seja direcionada para a constru¢cao do conhecimento.

De acordo com Campo e Nigro (1999) as questdes de provas demandam certo grau
de contextualizacdo, ou seja, deve-se correlacionar o conteudo estudado em sala
com as situagbes do dia-a-dia dos alunos. E preciso que as provas sejam
elaboradas com questdes-problemas, como nomeadas pelos autores acima citados,
como verdadeiros problemas, os quais desafiem os alunos estimulando-os a pensar,

para soluciona-los.

Numa prova de Ciéncias constituida com verdadeiros problemas, os alunos terao

que fazer uso de diversas habilidades para respondé-la. Muitas dessas habilidades
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estdo relacionadas ao processo de construcdo e ndo somente da memorizagéao.
(CAMPOS; NIGRO, 1999).

A partir das discussdes que nos ultimos anos se intensificaram sobre a avaliagao,
percebe-se que alguns professores tem tentado deixar de lado a avaliagao
tradicional, procurando inovar suas praticas avaliativas, mas o que se constata é que
muitas vezes mudam-se os instrumentos avaliativos, mas continuam praticando a
“velha” avaliacdo voltada tdo somente para os alunos, com conotacdo de medida, ao
invés de servir para verificar o desenvolvimento do aprendizado dos alunos e para o

professor avaliar e redimensionar, quando necessario, sua pratica.

42 A RELACAO ENTRE A PRATICA PEDAGOGICA E A AVALIAGCAO DA
APRENDIZAGEM EM CIENCIAS NATURAIS

A préatica pedagdgica é a acao tedrica metodologica realizada pelo professor na
caminhada do dia-a-dia em busca de resultados satisfatorios no processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme Veiga (2004, p.87):

O fazer pedagdgico, enquanto realizagéo do ensino é representado por trés
momentos complementares e interligados: concepgdo, realizagdo e
avaliagao ou, em outras palavras: preparagao, desenvolvimento e avaliagdo
do ensino, incluindo-se a relagdo pedagdgica, isto &, o vinculo que se
estabelece entre o professor, 0 aluno e o saber.

Entdo, toda agdo pedagogica enquanto pratica educativa precisa ser planejada
antes de ser executada, levando em conta a relacdo existente entre alunos e
professor. A avaliacdo deve ocorrer durante toda acédo pedagogica, para que esta
seja reajustada quando necessario, em vista do alcance das metas pré-
estabelecidas.

A avaliacdo como parte do processo de ensino-aprendizagem, deve ser pensada e
planejada em consonancia com os demais elementos constituintes desse processo,

pois tais elementos a influencia de forma interativa e dindmica. Sendo assim,
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conforme Melchior (1999) o professor ao planejar toda sua pratica pedagdgica, deve
de mesmo modo pensar e planejar as acées de todos os elementos desse todo, de

modo que um dependa do outro.

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que a acdo avaliativa do professor de
Ciéncias Naturais reflete e elucida a sua concepgdo de ensino e sua pratica
pedagdgica. Logo, se o professor considera que ensinar & transmitir para os alunos
conhecimentos, sua pratica pedagogica sera organizada de acordo com essa Visao,
consequentemente, a avaliagdo da aprendizagem sera vista como ato isolado de
verificagdo do que o aluno aprendeu do conhecimento que lhe foi transmitido,

através de determinado instrumento avaliativo.

De forma diferente, se o professor vé o ato de ensinar como meio de orientar e
possibilitar o aluno a construir seus préprios conhecimentos no decorrer do processo
educativo, a avaliacdo ndo acontecerd& em momento Unico para quantificar os
conhecimentos adquiridos pelos alunos, mas esta sera continua e avaliard tanto o
aluno como o professor. Servira para o professor avaliar a sua pratica, assim como
para apontar o caminho que os pares desse processo devem percorrer, a fim de que
a construcdo do conhecimento aconteca de forma efetiva pelo aluno, como aponta
Luckesi (2011).

Desde o inicio do século passado, a avaliagdo da aprendizagem foi pensada e
praticada como mera aplicacdo de teste e de prova, nos quais era cobrada a
reproducdo dos conhecimentos cientificos, tidos como verdade absoluta e acabada,
construidos por cientistas e transmitidos pelos professores com base em livros
didaticos vindos da Europa. Essa pratica avaliativa é reflexo do ensino tradicional
vigente da época. Neste cenario educacional, como descreve BRASIL (1998, p.19):

Aos professores cabia a transmissdo de conhecimentos acumulados pela
humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos a reprodugao das
informagdes. No ambiente escolar, o conhecimento cientifico era
considerado um saber neutro, isento, e a verdade cientifica, tida como
inquestionavel.

Os alunos eram meros receptores de informagdes, os conteudos trabalhados

deveriam ser decorados e reproduzidos fielmente como expostos pelo professor, nos
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questionarios aplicados e testes. A quantidade de conteudos trabalhos em sala de
aula pelo professor era que determinava a qualidade do curso. Nesta pratica
pedagdgica tradicional, como ressaltam Queiroz e Moita (2007), o processo de
avaliacao levava em seu bojo o carater de punicao, muitas vezes, de reducao de
notas em funcdo do comportamento do aluno em sala de aula. Percebe-se que essa
tendéncia pedagdgica ainda é hoje muito forte em nosso modelo de educagéo.
Infelizmente, o professor acaba por reproduzir na sua pratica pedagogica os tracos
da formagéo escolar, social e politica recebida.

Como alternativa para romper com o paradigma sentencioso e classificatorio préprio
da avaliagdo da pratica pedagdgica tradicional, Hoffmann (1991) propde a “avaliagéo
mediadora”:

[...] é a perspectiva da agao avaliativa como uma das mediag¢des pela qual
se encorajaria a reorganizagao do saber. Agdo, movimento, provocagao, na
tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da agao educativa.
Professor e aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando
ideias, reorganizando-as. (HOFFMANN, 1991, p. 67).

Essa avaliacdo mediadora esta em consenso com a pratica pedagdgica, na qual o
professor exerce a fungdo de facilitador, mediador ente o aluno e o saber. O
professor € aquele que na sua agao diaria possibilita que haja uma troca de ideias
entre ele e os seus alunos, desafiando o aluno construir seu préprio conhecimento;
conhecimento este rico e fruto da compreensado reflexiva do proprio sujeito,
rompendo, portanto com o velho paradigma que Hoffmann (1999) chama de modelo
do "transmitir-verificar-registrar".

Nesta perspectiva avaliativa, o erro do aluno é usado pelo professor como ponto de
partida para compreender o entendimento do aluno sobre o objeto de estudo e as
suas dificuldades, o qual deve rever e modificar a sua pratica docente, em vista de
propor novas possibilidades de aprendizado ao educando. “Encarar o erro como
parte do processo de aprendizagem e utiliza-lo para uma avaliagdo de dupla-mao,
aquisicao do saber x atuacao pedagdgica, constitui de certa forma um avanco com

relagéo ao posicionamento tradicional da avaliagdo.” (MORAES, 2001, p.4).
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A partir do exposto acima, é importante destacar que ndo cabe mais no Ensino de
Ciéncias Naturais a pratica avaliativa meramente reprodutiva, como por exemplo, a
realizacdo de experiéncia de forma técnica, onde o aluno apenas repete a
procedimento usado pelo professor e manuais de autoinstrucao, fruto de uma pratica
pedagdgica que nao busca orientar o aluno para uma atitude investigativa mais

ampla e reflexivo-discursiva.

Nos dias atuais, a avaliagdo da aprendizagem nao deve ser algo meramente técnico.
Precisa envolver autoestima, respeito a vivéncia e cultura prépria do individuo e
sentimentos. E preciso que a atividade avaliativa, como parte do processo educativo
de uma escola que sabe da sua fungao social, além de possibilitar os alunos ampliar
seus conhecimentos cientificos, tornando-os cientificamente alfabetizados, possa
ajuda-los a serem cidadaos criticos, participativos e conscientes do seu papel na

sociedade.

Como ressalta Sobrinho (2007), a matéria principal da avaliacdo deve ser formar
para a vida, ja que esta é a fungdo da educacao. “Em outras palavras, a avaliacao
deveria direcionar seu foco central a questdo dos sentidos da formacdo dos
cidaddos e do desenvolvimento da sociedade democratica e republicana. Essas
acoOes de formacéao estao sempre mediatizadas pelos conhecimentos e impregnadas
de valores”. (SOBRINHO, 2007, p. 4). Mas esta sempre reflete a pratica pedagogica
adotada pelo professor e pela escola.

A pratica pedagogica desenvolvida na escola deve procurar valorizar as
individualidades dos alunos, respeitar o seu ritmo de aprender, assim como deve
estar voltada para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e preocupada
em ajuda-los a superar as suas dificuldades.

Como pode se constatar, a avaliacdo da aprendizagem depende muito da pratica
pedagdgica do professor e do seu olhar sobre ela. E o professor que determina
como a avaliacao da aprendizagem sera realizada e o sentido desta no processo
educativo. A partir deste pensamento, faz-se necessario refletir sobre os usos e

abusos da prova escrita como instrumento avaliativo da aprendizagem de Ciéncias.
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43 USOS E ABUSOS DA PROVA ESCRITA COMO INSTRUMENTO DE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS EM CIENCIAS NATURAIS

A prova escrita é o instrumento avaliativo mais utilizado nas praticas educacionais
escolares e até como recurso para selecdo nos mais diversos concursos e admissao
nos vestibulares de muitas universidades publicas e particulares. Deste modo, sendo
a prova o mais comum e cotidiano instrumento usado em sala de aula (MORRETO,
2005), € imprescindivel discutir sua funcao no contexto educacional, para que esta
seja mais bem elaborada e seu uso e resultado sejam observados para auxiliar o
professor na sua pratica pedagoégica e o aluno no desenvolvimento de seu
aprendizado.

Partindo desse principio, o professor deve apreender que a prova nao deve ser
apenas corrigida para definicdo de nota, mas esta, como pontua Camargo (2011),
precisa ser interpretada, explorada ja que “é um indicador, uma informag¢do, como
um sinal de transito”, que mostra como esta andando o processo de ensino-
aprendizagem. Provas sdo muito mais do que instrumentos para “aprovar’ ou
“reprovar’. Pois além de quantificar as aptiddes dos alunos, pontua as suas
caréncias, possibilitando-os e a seus educadores, obter informacgdes relevantes para
agirem em prol de melhor aproveitamento e desenvolvimento de suas habilidades,
buscando suprimir as dificuldades e aperfeigcoar as suas potencialidades.

Contrapondo essa visdao, muitos sdao os estudos realizados sobre propostas
inovadoras da pratica educativa, assim como da avaliagcao da aprendizagem, que

apontam a prova como “vila”, quanto ao modo como esta vem sendo utilizada.
Para alguns estudiosos (Hoffmann, 2000; Luckesi, 2002; Perrenoud, 1999), o uso
deste instrumento n&o tem atendido ao processo ensino-aprendizagem-
avaliacdo, mas tem se constituido na pratica enquanto exame, como uma
ferramenta de controle e conservacao da classe dominante, o que, portanto, vem

contribuindo para a exclusdo de muitos sujeitos na escola e na sociedade.

Para Vasconcellos (2000, p.1), o que dita o jogo avaliativo é a intencionalidade, “de

nada adianta mudar ferramentas, se o professor continuar classificando os alunos
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em bons e maus”. Para o autor, sem mudar a intencdo da avaliacdo, nao adianta
mudar os outros aspectos do processo educativo. Para 0 mesmo autor, o que pode
romper com a educacao excludente que perdura a mais de dois mil anos, na qual os
sujeitos sao preparados para a mao de obra, para o trabalho, o que serve de
justificativa as diferencas sociais, € a educacao integradora, através da qual, muda-
se a intengdo do ato de avaliar, praticando uma avaliagdo que ajude o educando
vencer suas dificuldades, sendo, portanto mais justa.

Eu uso intencionalidade porque d& para brincar com as palavras intencao e
realidade, ou seja, o desejo traduzido em praticas concretas. Precisa
querer. A primeira questao a ser feita é: avaliar para que? Para localizar a
necessidade do aluno e para atender a superagao. Quando entao temos um
aluno, ou varios, que nao estdo acompanhando, € preciso parar para
atendé-los. E elementar. Quando a dificuldade é localizada, o professor
precisa se comprometer com a busca de uma estratégia e com a superagao
da barreira. (VASCONCELLOS, 2000, p.10).

Como se percebe, a intengédo é o diferencial no processo avaliativo. A recuperacao
da aprendizagem do aluno acontece simultaneamente ao ensino, pois a

intencionalidade é revelada em praticas concretas, como menciona o autor.

Infelizmente o que se verifica é 0 uso equivocado da prova como instrumento da
avaliacdo da aprendizagem dos alunos em Ciéncias Naturais, a qual é utilizada
apenas para medir e classificar os alunos em bons ou ruins, no sentido unilateral
para aprova-los ou reprova-los. Sendo assim, € nitida a distor¢do de sentido, que
acaba por reduzir a avaliacdo da aprendizagem do aluno a um momento pontual e
determinante, o de fazer a prova. Essa se caracteriza como uma das criticas mais
pontuais quanto se fala da prova. O que desperta nos alunos 0 medo e os induzem a
pratica da cola e, ao professor, a usa-la a seu favor como arma de poder e controle

em sala de aula.

Para Moretto (2005, p.10), a realizagdo da “prova € um momento privilegiado de
estudo”. Visto que os alunos objetivando bom éxito na realizagdo da mesma,
esforcam-se, estudando, logo esse momento torna-se favoravel para a construcao
de conhecimentos. Cabendo, por conseguinte, ao professor fazer o uso adequado
dessa cultura instituida, para estimular os alunos a ler, refletir e confirmar as
competéncias adquiridas. Tudo isso passa pela necessidade de dar um sentido novo
a avaliacao da aprendizagem, transformando em processo indissociavel do ensino.
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Incorporando a sua pratica o pensamento de Moretto, o professor precisara
estabelecer de forma transparente o0s seus objetivos ao planejar sua aula,
preocupando-se em analisar os conteludos que serao trabalhados, a fim de que
estes sejam relevantes e significativos para o contexto dos alunos e em escolher as
estratégias que possibilitem a si préprio ao decorrer do caminho avaliar sua pratica
pedagdgica e a construgcdo de conhecimento e desenvolvimento de competéncias

pelos alunos.

Para Moretto (2005), o professor competente no avaliar a aprendizagem sabe que a
prova ndao é um acerto de contas, mas um momento propicio para o aluno aprender.
Mas € preciso que esse instrumento seja bem elaborado, com questdes
contextualizadas e com linguagem clara, coesa com 0s objetivos propostos. Uma
prova que desafie o aluno a ler, pensar, interpretar, refletir e encontrar solugcbes para
respondé-la, que o permita desenvolver as competéncias e que quebre, rompa com
o mito da cola, do medo, do “bicho papao”, que ao longo do tempo foi envolvendo a

avaliacao, mais especificamente a prova.

Como reflexo de todos os mitos que cercam a avaliacdo, 0 momento da realizacao
da prova, geralmente para muitos alunos, é encarado com nervosismo, medo,
aflicao, apreensdo, o que para alguns pode refletir no chamado “branco”,
esquecimento do que estudou. Compete, portanto, ao professor criar um clima
favoravel ao controle das emog¢oes, ajudando o aluno a se sentir tranquilo, seguro e

confortavel para realizar a tarefa proposta, como ressalta Moretto (2005).

O professor precisa tomar para si o pensamento de Luckesi (2002, p. 172),
passando a vislumbrar a avaliacdo da aprendizagem como um “ato amoroso, no
sentido de que a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.”
Rompendo com vicio de usar esse componente do processo educativo com o

enfoque julgador e sentencioso.

Do mesmo modo, o professor de Ciéncias Naturais ao fazer uso da prova como

instrumento para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos deve abordar os
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conhecimentos cientificos que sao essenciais e mais significativos para sua
formagéo, procurando como propdéem Campos e Nigro (1999), elaborar as
questbes bem contextualizadas com verdadeiros-problemas que busque
correlacionar o conteudo aprendido em sala com as situagbes da vida cotidiana.
Questbes que envolvam conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais,
onde o foco avaliador esteja voltado para o desenvolvimento de competéncias
pelo aluno.

Quando bem utilizada, a prova cumpre fungdées que podem ser muito validas ao
processo ensino-aprendizagem. Em vista disso, Sant’anna (1995, p. 10) expde que,
dependendo de como séo elaboradas as provas:

Quando aplicadas de forma continua, com feedbacks permanentes, com
carater incentivador de etapas vencidas e indicador de novos horizontes ou
de novas portas abertas, se revestem de um estimulo para concretizagao do
conhecimento e autorrealizagdo dos envolvidos no processo. A ideia de
prova esta presente no processo avaliativo, e isso ndo é um mal, desde que
seja identificada como fonte de estimulo para o progresso, ou ainda como
um indicador de que novos planejamentos didaticos devem ser utilizados,
caso nao tenha ocorrido um plena aprendizagem por parte do educando.

Sendo assim, a prova escrita precisa ser desmistificada como um instrumento de
avaliacao ultrapassado e que apenas tem utilidade quantitativa do conhecimento.
Esta além de exprimir o resultado do andamento do processo ensino-aprendizagem,
pode ser utilizada para ajudar o aluno a perceber suas dificuldades e reforgar
também o seu aprendizado, quando utilizada para corregdo no momento da
devolutiva ao aluno e nas propostas de refaccdo da mesma e como fonte de dados
que devem ser usados para a reorganizagdo ou replanejamento da pratica
pedagdgica do professor com a finalidade de mediar a melhoria do desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos.
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5 AVALIACAO NO ENSINO DE CIENCIAS COM OU SEM (RE)PROVA? UMA
ANALISE POSSIVEL

Neste capitulo serdao apresentados os dados coletados por meio dos questionarios e
as respectivas andlises e interpretagdes, embasadas também nas observacoes
diretas. Os dados foram organizados em categorias e subcategorias, as quais foram
construidas com o intuito de discorrer sobre a avaliacdo da aprendizagem em
Ciéncias Naturais, destacando o instrumento prova e sua funcdo, a partir das
opinides expressas nas narrativas dos sujeitos da pesquisa e fundamentadas a partir
das citagOes dos tedricos.

5.1 ARGUMENTOS SOBRE A AVALIAGAO EM CIENCIAS NATURAIS COMO
PRODUGAO DE SENTIDO E VALOR DE FORMAGAO

Entender a avaliagdo em Ciéncias numa perspectiva formativa requer uma
compreensao inicial e ampla do que significa avaliar ou do que é avaliacdo, pois
muitas vezes a avaliagdo pode ser confundida como mera aplicagcdo de um
instrumento avaliativo num momento final, deixando de ser vista como um processo.

Essa confusao pode ser feita tanto pelos professores como pelos alunos.

Quando indagada sobre a definicao de avaliacdo, a professora investigada
respondeu que avaliacdo “é¢ um recurso do processo ensino-aprendizagem
necessario para verificar o nivel de aprendizagem do aluno e as estratégias de
ensino do professor.” (P, 2012 — INFORMACAO ESCRITA). Numa outra questao
sobre 0 que é avaliar, a mesma escolheu como opcao a afirmacao: “Processo que
auxilia o aluno no seu aprendizado e ao professor refletir sobre sua prética.” (P,
2012 — INFORMAGAO ESCRITA).

As respostas da informante deixam evidente que a avaliagdo é vista como um
procedimento que esta a servigo do processo de ensino-aprendizagem, portanto
serve para o professor observar e avaliar a sua agao pedagdgica e enxergar o que 0
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aluno esta ou ndo aprendendo e em que grau esta seu desenvolvimento. Essa
concepcao de avaliacdo mencionada pela professora sabiamente, deve perpassar
todo processo educativo, permitindo como ressalta Luckesi (2011), o professor
perceber através dos resultados obtidos ou durante o seu percurso, a qualidade do
processo ensino-aprendizagem e a adotar, se necessario, posturas que direcionem

a sua prética docente em vista do melhoramento da aprendizagem dos alunos.

Ao direcionarmos a indagagao para os alunos sobre os sentidos do ato de avaliar,
eis que algumas respostas foram apontadas por eles, conforme veremos a seguir:

“Uma coisa _para testar nosso conhecimento.” (A3, 2012, —
INFORMACAO ESCRITA)

“E um tipo de prova e teste” (A5, 2012 — INFORMACAO
ESCRITA).

“Uma pesquisa que indica o nivel do conhecimento dos
alunos.” (A9, 2012 — INFORMAGCAO ESCRITA).

“Eu entendo que é uma prova para passar de ano” (A14, 2012
— INFORMAGAO ESCRITA).

“E observar comportamentos, ver avaliagdo de alguém, modo
de se expressar, falar, att mesmo o modo de brincar com
alguém” (A16, 2012 — INFORMAGCAO ESCRITA).

Grafico 1: O que é avaliagdo da aprendizagem.

B Aplicacd de orovas ¢ testes

0% B Atribuicic de notas

Verifica o desenvclvimento
da aprendizagem do aluno
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conhecimento dos alunos

m Auxilia ¢ aluno no
aprendizado e o professor
na pratica

Fonte: Autoria prépria (2012)
Entre os alunos h& variadas concepgdes de avaliagdes. Quando questionados, na
sua maioria os alunos, a exemplo dos A3, A5 e A14, responderam que avaliagéo, “é

uma coisa, um tipo de teste e prova para testar o seu conhecimento”. Essa mesma
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visdo € expressa no grafico, o que coresponde a 16% dos alunos pesquisados. Essa
concepcao é a representacdo da pratica avaliativa que durante anos tem se
perpetuando ao longo da historia da educacdo como expressa Hoffmann (2000), na
qual reduz o processo avaliativo que mediante reflexdao deve impulsionar acdes de
acompanhamento e melhoria do processo de ensino aprendizagem em mera

aplicagcéo de instrumentos avaliativos, objetivando apenas dar notas.

Durante muito tempo, a préatica avaliativa no Ensino de Ciéncias foi e por vezes
ainda é concebida como aplicacdo de teste e prova, nos quais os alunos devem
fazer a reproducdo de conceitos cientificos e experimentos retirados de livros e
manuais de instrugdo. Essa visdo reducionista de avaliagdo da aprendizagem porta
em si a funcdo classificatéria e tem carater seletivo, como afirma Vasconcellos
(1995), j& que o principal é a nota e o aluno néao estuda para apreender e sim para

adquirir uma boa nota e passar de ano.

Contrapondo a essa concepcao simplista da avaliagdo, o aluno A9 e em maior grau,
o aluno A16 e em conformidade a eles, 72% dos mesmos alunos que escolheram a
opcao na questao que pergunta o que € avaliacdo da aprendizagem, como processo
pelo qual se verifica o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, concebe em
suas narrativas uma visdo mais ampla de avaliagdo e desta, como sentido de
formacao, ja que entendem a mesma como um processo que nao visa a nota, mas o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Por isso, Luckesi (1999) assinala
que, a avaliagdo tem valor, porque possibilita 0 aluno saber o conhecimento que ja
adquiriu e as dificuldades que precisa superar para avangar e construir novos
conhecimentos com a mediacado desafiadora do professor. O que nado acontece
apenas num momento isolado e sob um Unico olhar, como expressa o aluno A16,

mas continuamente e em todas as atividades desenvolvidas.

Observa-se, porém, que muitos dos alunos ao escolherem a op¢ado da questdo o
que é avaliacao, representada por 72%, se contradizem, pois na questdo
intencionalmente repetida mais de carater aberto ao invés de multipla escolha, onde

os alunos definem avaliagdo com suas palavras e a partir de seu entendimento de
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causa, na sua maioria, exprime que a avaliacdo é uma prova ou teste para testar o

conhecimento dos alunos, o que diverge da opcao escolhida.

Como foco deste estudo, é importante discutir a narrativa da professora e dos alunos
sobre a fungéo e a importancia da utilizacao da prova escrita no processo avaliativo

de Ciéncias Naturais, a partir da categoria que se segue.

5.2 PERCEPCOES DOS SUJEITOS SOBRE A FUNGAO DA PROVA NO ENSINO
DE CIENCIAS NATURAIS

Durante muito tempo a pratica avaliativa foi reduzida exclusivamente a aplicagéo de
prova, a qual era utilizada num sentido unilateral para determinar a aprovacao ou
reprovacdo dos alunos. Reconhecendo que até os dias atuais este instrumento
avaliativo ainda é muito utilizado, e por vezes de forma distorcida, a professora foi
indagada sobre a funcdo da prova como instrumento avaliativo no Ensino de
Ciéncias. A professora mencionou que, geralmente, € uma avaliacdo individual e
pontual que verifica como esta sendo o desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos e o que o professor deve priorizar.

Previamente ao fazer a leitura da narrativa da professora, esta parece truncada e
incompleta, mas ao analisa-la sob um olhar mais atento, entende-se que segundo
ela, a prova tem uma fungdo tanto somatéria quanto diagnéstica. Somatéria no que
se refere a questao pontual, atribuicdo de uma nota e diagnostica quando destaca

que este instrumento avaliativo verifica como o aprendizado do aluno tem ocorrido.

E pertinente esse olhar da fungdo da prova como um instrumento de mao dupla, pois
a prova atende a dois objetivos. Enquanto pontual atende a exigéncia do sistema
educacional que a utiliza para definicdo de uma nota a constar nos documentos e
sob um enfoque diagnostico gera dados sobre o nivel da aprendizagem do aluno, os
quais ao ser analisados norteara o caminho que precisamente professor e aluno
precisardo percorrer para que o aluno adquira a aprendizagem e competéncias

necessarias.
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Essa visdo da professora sob a prova é bastante pertinente e vai ao encontro do
pensamento de Moretto (2005) quando afirma que nao é eliminando a prova, que vai
tornar o processo avaliativo da aprendizagem melhor, mas ressignificando esse
instrumento, utilizando-o sob um aspecto pedagoégico. Assim como usa-lo para
verificar as competéncias ja adquiridas pelos alunos, objetivando adquirir dados
importantes para o melhor caminhar do processo educativo que favorega aquisi¢cao
de conhecimentos necessarios pelos alunos. E ainda concerne com a opinido de
Camargo (2011), quando este pontua que a prova nao deve ser apenas corrigida
para definicAo de nota, mas precisa ser interpretada, explorada ja que “€ um
indicador, uma informagdo, como um sinal de transito”, que mostra como esta
andando o processo de ensino-aprendizagem.

A prova como instrumento avaliativo na pratica educativa pode ter diferentes
funcdes. Com a finalidade de saber como a professora e os alunos veem 0 uso da
prova em Ciéncias Naturais, Ihes foi feito o questionamento: o uso da prova escrita
como instrumento de avaliacdo da aprendizagem na disciplina de Ciéncias para
vocé: é muito importante, é importante, ndo € importante ou é funcional? Justifique-

se:

Ao responder a questdo acima, a professora escreveu: “E muito importante, pois me
possibilita verificar como esta ocorrendo a aprendizagem, delimitar caminho” (P,
2012 — INFORMACAO ESCRITA). Essa afirmacéo da professora elucida mais uma
vez que a prova no processo avaliativo da aprendizagem de Ciéncias favorece
diagnosticar como esta ocorrendo a aprendizagem dos alunos, 0 que possibilita o
professor também avaliar a sua pratica e ver qual o melhor caminho a seguir. Esse
uso da prova também permite o professor fazer a avaliacao formativa, pois ao refletir
sobre sua acdo pedagdgica tende a propor caminho para que o aluno consiga no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem adquirir as competéncias e
conhecimentos que nao foram apreendidos. Essa é a funcédo da avaliacao formativa
para Blaya (2007), orientar o processo ensino-aprendizagem, possibilitando os

reajustes necessarios para que o aluno tenha um melhor aprendizado.

Para 88% dos alunos, como mostra o grafico 2 abaixo, a utilizacdo da prova escrita

€ muito importante para a avaliagdo da aprendizagem em Ciéncias Naturais. Embora
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o trabalho em grupo seja o instrumento avaliativo que eles, na maioria, preferem que
seja adotado pelo professor para sua pratica avaliativa, como foi comprovado ao
responderem a questao 5 do questionario

Grafico 2: Utilizagcdo da prova escrita em Ciéncias Naturais, segundo
os alunos:

0%0

%

B E muito importante

Bt importante

E N3o e importante
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Fonte: Autoria prépria (2012)

Justificando a opgédo escolhida veja a narrativa de alguns alunos, expostas no

questionario:

“E muito importante, os alunos aprendem mais.” (A2, 2012 —
INFORMAGCAO ESCRITA).

“E muito importante, pois verifica o conhecimento dos alunos.”
(A9, 2012 — INFORMACAO ESCRITA)

“E muito importante, porque se o aluno acertar as questoes da
prova ele vai bem na disciplina.” ( A17, 2012 — INFORMAGCAO
ESCRITA)

‘E muito importante, porque a gente coloca a mente para
funcionar.” (A19, 2012 — INFORMAGCAQO ESCRITA)

‘E muito importante, porque esta sendo testado
individualmente na matéria” (A24, 2012 — INFORMACAO
ESCRITA)

A narrativa dos alunos, na maioria, elucida diferentes olhares sobre a fungdo da
prova enquanto instrumento avaliativo da aprendizagem em Ciéncias. O comentério
do aluno A2 e de mais 5 alunos, que nao foram citados para evitar as repeti¢oes,

coloca o fazer a prova como uma oportunidade de aprender mais sobre os
conteudos estudados, visdo esta que reflete o que Moretto ( 2005) veementemente
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defende, ao pontuar que o momento da prova privilegia a aprendizagem do aluno.
Faz com que o aluno exercite sua mente para relembrar o que ja foi aprendido para
ser aplicado ou até ser apreendido nesse momento, como pontua o aluno A19. E um

momento formativo, se assim pode-se dizer.

O aluno A9 (2012) ao afirmar que a prova “é muito importante, pois verifica o
conhecimento dos alunos.”, explicita a funcdo diagnéstica da avaliacdo, indo de
acordo a opinido da professora, ja discutida aqui neste trabalho. A narrativa do aluno
A17 faz mengédo a prova como aquele instrumento que exaustivamente foi e por
vezes € utilizado com sentido unico de avaliar o aluno e determinar os que devem
ser aprovados e aqueles que terdo que repetir a matéria ou o ano/série. Essa fungéo
distorcida da avaliacdo da aprendizagem como aplicagdo de prova como ressalta
Vasconcellos (1995), faz com que o aluno estude nao para aprender, mas para tirar
nota e passar de ano, o que consequentemente, lhe confere um carater seletivo e
competitivo, como subentende a narrativa do aluno A24, quando coloca que a prova
em Ciéncias é muito importante porque cada um ¢é testado individualmente, logo
classifica e seleciona os bons e os maus alunos. Essa avaliacdo é de carater
excludente, o que gerou durante muito tempo as altas taxas de reprovacao e evasao
escolar, na educacao brasileira (VASCONCELLQOS, 1995).

5.3. INSTRUMENTO AVALIATIVO UTILIZADO NA SALA DE AULA

Reconhecer as estratégias avaliativas utilizadas no processo ensino-aprendizagem-
avaliacdo em Ciéncias Naturais foi um dos objetivos deste trabalho, a fim de tentar
compreender o sentido da prova nesse processo. Diante disto procurou-se saber da
professora e dos alunos quais os instrumentos avaliativos mais utilizados pela

professora em sala de aula.

Segundo a professora, ela utiliza: “Registros da participagdo e realizacdo das
atividades dos alunos, debate, pesquisa, provas escritas, trabalhos em grupo.” (P,
2012 — INFORMAGCAO ESCRITA).
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O grafico 3 refere-se a declaragdo dos alunos sobre as estratégias avaliativas
utilizadas em sala de aula pela professora. Como sao evidentes, ao observa-lo,

segundo os alunos, a professora utiliza diferentes estratégias avaliativas:

Grafico 3: Estratégias avaliativas utilizadas pela professora pratica
pedagdgica:
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M Provae teste
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Fonte: Autoria propria (2012)

Nota-se, portanto, por meio da colocacdo da professora, e também dos alunos,
expostas no gréfico acima, que nao existe um uanico, nem o melhor ou pior
instrumento avaliativo aplicado na pratica avaliativa em Ciéncias Naturais, embora
seja claro que, segundo os alunos a op¢ao mais apontada foi a prova. Observou-se,
a partir das respostas dos alunos que nao ha a prevaléncia da utilizagdo de uma
estratégia avaliativa, a professora usa diversos procedimentos para avaliar seus

alunos.

Quanto a utilizagdo de variadas estratégicas avaliativa, vé-se que o ideal realmente
€ mescla-los, tendo em vista as especificidades dos alunos e a funcao da avaliacao
que é de nortear 0 processo ensino-aprendizagem. Deste modo, como cita Brasil
(1998), a avaliagdo deve ocorrer em diferentes momentos e com a utilizagdo de
multiplos instrumentos avaliativos como a observacao frequente do professor das
argumentacées dos alunos ao decorrer das aulas, pesquisas, participacdo em
debates, seminarios, producgao textual, e provas dissertativas ou de multipla escolha
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entre outros, a fim de possibilitar os alunos a compreender os conteudos em estudo

e para obter informag¢des mais seguras sobre o0 processo educativo.

5.4. PRATICA AVALIATIVA PREVALECENTE PELA DOCENTE INVESTIGADA

Quanto a prevaléncia da pratica avaliativa pela professora de Ciéncias envolvida
nesta pesquisa, verificou-se que 27% dos alunos apontaram a prova escrita.
Quando indagada se utiliza a prova como instrumento avaliativo, a professora

respondeu que a utiliza frequentemente.

A nédo utilizagdo da prova € defendida por muitos docentes, por vé-la como
instrumento tradicional. Para D’agnoluzzo (2009), ndo existe o melhor ou pior
ferramenta avaliativa, existe sim o instrumento que melhor se adéqua a atividade

didatica proposta, aos critérios adotados e aos objetivos que se pretende alcangar.

Para Moretto (2005), fazer a prova promove a construcdo de conhecimentos a
medida que os alunos almejando adquirir bom resultado na mesma, estudam e
esforcam-se, dedicando tempo para rever e aprender os conteudos ja estudados.
Oportunamente, o professor precisa procurar através da prova estimular os alunos a

ler, refletir, desenvolver e confirmar as competéncias que ja adquiriram.

Para tanto, se faz necessario dar uma nova roupagem a esse critério avaliativo.
Questdes tipo “0 que é7” entre véarias outras, onde o aluno precisa decorar
literalmente o contetdo para responder, ndo cabe mais. A partir desta preocupacao,
perguntou-se a professora: ao elaborar a prova quais questdes utilizam: objetivas,

subjetivas ou subjetivas e objetivas? E quais critérios utilizam?

Ao responder a primeira pergunta, a professora informou que utiliza na elaboracéo
da prova questbes objetivas e subjetivas. E quanto aos critérios utilizados ela
afirmou: “O nivel de conhecimento da turma, o conteido dado e o tempo disponivel
para a prova.” (P, 2012 — INFORMAGAOQ ESCRITA).
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A opgao da professora pelas questdes da prova aproxima-se da opinidao de Campos
e Nigro (1999), quando pontua que, ao preparar a prova o professor de Ciéncias
Naturais deve elaborar questdes bem contextualizadas com verdadeiros-
problemas buscando correlacionar o cotidiano com os contetdos estudados em
sala de aula, procurando abordar os conhecimentos cientificos que sao essenciais

e mais significativos para a formacéao dos alunos.

Ter objetivos e critérios avaliativos claros é importante, pois esses devem notear o
professor na elaboragcdo, aplicacdo e corregdo da prova, e esses devem esta
equiparados ao nivel e realidade da turma, aos conteudos estudados e o tempo
limite para a realizagdo da mesma, como sabiamente pontuou a professora
pesquisada. Além dos critérios acima citados, Moretto (2010) chama a atengéo para
0 uso da linguagem, compreendendo que muitas vezes a linguagem do professor

nao é equiparavel a dos seus alunos.

5.5. RETORNO DA AVALIACAO PARA OS ALUNOS PELO PROFESSOR

A avaliacao da aprendizagem € um processo que deve orientar a pratica pedagogica
do professor € o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Portanto, é
fundamental que o professor dé o retorno da avaliagcdo para os alunos, a fim de
tracarem juntos o caminhar para que os mesmos aprendam de fato e os objetivos
sejam alcangados.

Quando indagada sobre como procede com a prova apés corrigi-la, a professora
mencionou que faz a corregdo da mesma com os alunos na sala de aula. O grafico 4
expressa as respostas dos alunos quando foram questionados se a professora de
Ciéncias Naturais faz a corregdo da prova.

Grafico 4: A professora de Ciéncias ao devolver a prova, faz a
correcdo da mesma:
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Fonte: Autoria prépria (2012)

Como mostra o grafico, 64% dos entrevistados escolheram as vezas e apenas 20%
da turma optou por sim, frequentemente. Constata-se, portanto, que a professor faz

a corregao da prova na sua devolutiva, porém nao com frequéncia.

Ainda buscando informacao sobre o retorno da avaliagdo, a docente e os alunos
foram questionados se achavam importante o (a) professor (a) fazer a corregdo da

prova no momento da devolutiva ao aluno.

Segundo a narrativa da professora “sim, pois permite que os alunos corrijam as
questées verificando porque erraram e apreendam conceitos que nao
compreenderam antes” (P, 2012 — INFORMAGCAOQ ESCRITA).

A maioria dos alunos, 18 deles, afirmaram que sim e 7 disseram que ndo. E

justificaram no questionario:

“Sim, porque sabemos nossas notas.” (A2, 2012-
INFORMAGCAO ESCRITA).
“Sim, porque ela com tanta prova fica muito cansada e as

vezes as perguntas que estao certas pode colocar errado.” (A8,
2012— INFORMAGCAO ESCRITA)



62

“Sim, pois sabemos qual é a resposta e aprendemos pelo
aquilo.” (A10, 2012-INFORMACAO ESCRITA)

“Sim, porque nés ja ficamos sabendo se passamos ou nao”.
(A11, 2012 - INFORMACAO ESCRITA)
“Sim, porque os alunos aprendem mais.” (A19, 2012-
INFORMACAO ESCRITA)

“Sim, porque os professores corrigem errados.” (A20, 2012—

INFORMACAO ESCRITA)
“Sim, para tirar davidas do que erramos”. (A22, 2012-
INFORMACAO ESCRITA)

“N&o, porque os alunos ficam agoniando a professora e ela
pode acabar errando a soma”. (A23, 2012— INFORMAGCAO
ESCRITA).

“Sim, porque a nota pode estd errada.”. (A24, 2012-
INFORMACAO ESCRITA)

Como ja citado acima, a partir das palavras da professora e pelo resultado no gréfico
apresentado, da opinido dos alunos, de fato ha correcdo da prova quando
devolvidas aos discentes. Porém o que fica claro pelas narrativas dos alunos € que
esta acontece apenas para verificagdo da nota, para observar se os pontos foram
contados corretamente pela professora.

As afirmagdes dos alunos sdo condizentes com as observacdes realizadas na sala
de aula, através das quais se verificou que a prova, na devolutiva aos alunos, é
apenas utilizada para averiguar se as notas estao certas ou nao, o que contradiz de

certa forma a visdo da professora, ja mencionada.

As narrativas dos alunos aliadas as observacdes realizadas durante esta pesquisa
em campo confirmam a hip6tese levantada no inicio deste trabalho, de que no
Ensino de Ciéncias a prova escrita ainda é o instrumento de avaliagdo da
aprendizagem mais utilizado, e esta ainda ocorre em um momento isolado com

funcao de aprovar ou reprovar.

Se a correcao da prova no momento da sua devolutiva fosse feita visando o objetivo

apresentado pela professora, seria mais um momento do aluno aprender e
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consequentemente romperia com o velho estigma de que a prova é feita para obter

uma nota, tao insistentemente mencionada na narrativa dos alunos.

Como aponta Sant’anna (1995), quando a prova é utilizada e aplicada de forma
continua, com os retornos permanentes, esta se torna um indicador de novos
caminhos, através do qual o aluno sera estimulado a concretizagdo de
conhecimentos, pois esta também pode indicar como o professor pode

redimensionar sua pratica em face da aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, a prova além de demonstrar o resultado do andamento do processo
ensino-aprendizagem, pode ser utilizada para ajudar o aluno a perceber suas
dificuldades e reforcar também o seu aprendizado, quando utilizada para corregao

no momento da devolutiva ao aluno e nas propostas de refacgédo da mesma.

Mas o que se verificou foi a utilizagdo da prova sem consequéncias outras, senao
para avaliar o aluno e atribuir-lhe uma nota sem a preocupacédo de fazer uma
devolutiva na qual ele teria oportunidade de verificar suas dificuldades e reforgcar sua

aprendizagem.

5.6 DIFICULDADES E OPORTUNIDADES NO PROCESSO AVALIATIVO EM
CIENCIAS NATURAIS

O processo avaliativo deve levar em conta que no ato de aprender é inevitavel que
se tenha dificuldades, é importante que na pratica avaliativa do professor de
Ciéncias Naturais, as dificuldades de seus alunos sejam cuidadosamente
identificadas e consequentemente sejam articuladas oportunidades e possibilidades
de equaciona-las. Partindo desse pressuposto, procurou-se nesta pesquisa
identificar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos alunos e também pela
professora no decorrer do processo avaliativo, no intuito de melhor compreendé-lo e

buscar alternativa e oportunidades para um processo avaliativo mais equitativo.
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Procurando-se identificar as dificuldades e oportunidades no processo avaliativo em
Ciéncias Naturais foram direcionados alguns questionamentos aos alunos e

professora.

Quando questionados se tem dificuldades em aprender os conteudos de Ciéncias,

os alunos, na maioria, responderam que as vezes, como mostra o grafico 5.

Grafico 5: Alunos que tem dificuldades para aprender os contelidos
de Ciéncias
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Fonte: Autoria prépria (2012)

Uma porcentagem bastante expressiva dos alunos afirmou que tem as vezes
dificuldades para aprender os conteudos de Ciéncias e 28% disse que nao.

No processo de aprendizagem é natural que se tenham dificuldades. Em geral, os
alunos apresentam diferentes ritmos para aprender, alguns sao mais rapidos e
outros mais lentos, mas € crucial que o professor esteja atento a tais dificuldades e
procure meios possiveis de ajudar seus alunos avancgar na aprendizagem. E isso
perpassa pela avaliagdo e replanejamento de sua pratica pedagdgica. Pois muitas
vezes o professor mesmo sem perceber, acaba por reproduzir o Ensino de Ciéncias

tradicional, no qual, como descreve Brasil (1998), que os professores eram
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incumbidos de transmitir por meios de aulas meramente expositivas um
conhecimento cientifico como um saber neutro, isento e uma verdade cientifica
inquestionavel, cabendo aos alunos receber as informagdes, os conteudos, decora-
los e reproduzi-los fielmente como foi transmitido pelo professor. Avaliar o processo
ensino aprendizagem em vista dos objetivos almejados, precisa ser um desafio
constante para o professor. Utilizar diferentes metodologias pode ajudar os alunos a

apreender o0s conceitos cientificos com mais facilidade.

Os alunos também foram indagados se as provas de Ciéncias eram faceis ou
dificeis. Do total de 25 alunos pesquisados 19 acham faceis, 3 acham dificeis e 3
mais ou menos (razoavel). Quanto ao estudo das matérias para fazer a prova
apenas 11 dos alunos disseram que sim, estudam, 4 deles afirmaram que ndo , 5 as
vezes e 5 mais ou menos. Em carater de ratificagdo, apresentamos a seguir alguns

argumentos dos alunos que indicam seus pontos de vistas:

“S80 faceis para mim, porque eu presto muita atengéo e
estudo.” (A7, 2012 — INFORMAGCAO ESCRITA)

‘As provas de Ciéncias sdo facies, pois a explicagdo da
professora faz a diferenga” (A9, 2012 — INFORMACAO
ESCRITA)

“Sao faceis, porque na escola os assuntos sdo dados na sala”
(A13, 2012 — INFORMACAOQO ESCRITA)

“Faceis, mas as vezes tenho dificuldades para entender.” (A21,
2012 — INFORMAGCAO ESCRITA)

O grafico 6, expressa a opiniao dos alunos quanto a complexidade das provas de
Ciéncias, o qual reforga a questao anteriormente discutida.

Grafico 6: Complexidade das provas de Ciéncias Naturais

0%

m Muito facil

m Dificil

Razodvel

M [acil

B Muito diticil

Fonte: Autoria prépria (2012)
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Como esta evidente no grafico, 80% dos alunos acham o grau de complexidade das
provas de Ciéncias facil, 12% muito facil e 8% razoavel.

Quanto a satisfagdo do rendimento que tem na prova em Ciéncias Naturais, os

alunos evidenciaram que estdo, em geral, satisfeitos. O grafico 7 mostra o nivel de
satisfacao dos alunos.

Grafico 7: Rendimento dos alunos nas provas de Ciéncias Naturais

B Totalmente satisfatdtio
W Satisfatario

Parcia/mente satisfatorio

M Insatisfatorio

Fonte: Autoria prépria (2012)

A partir do grafico, percebe-se que no geral os alunos estdo satisfeitos com seus
rendimentos na prova de Ciéncias, tendo em vista o que foi justificado pela maioria,
ou seja, assinalaram que seus rendimentos na disciplina se explicam porque
estudam muito (48% dos alunos) e as provas sao faceis (28%). 24% dos declararam

néo estudar para a prova.

Quanto ao nivel de satisfacdo dos rendimentos dos alunos na prova de Ciéncias
Naturais pela professora, esta declarou que esta parcialmente satisfeita, apontando
a falta de estudo, pouca leitura e baixa frequéncia dos alunos como fatores que
atribuem a tal rendimento. Mas quando questionada se esta satisfeita com a forma
que utiliza para avaliar os alunos, a professora respondeu: “Totalmente satisfeita,
pois possibilito diferentes tipos de avaliacdo, ndo sendo injusta, priorizando nenhum
tipo.” (P, 2012— INFORMAGAO ESCRITA).
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Diante de tudo que foi exposto na discussao nesta categoria, quando se refere a
prova, o nivel de satisfagdo do rendimento e da complexidade da mesma segundo a
professora e os alunos, percebe-se que a dificuldade maior esta em aprender alguns
conteudos de Ciéncias e criar um habito de estudo e de leitura, tomando como
fundamento a narrativa da professora quando aponta os fatores que atribui a pouca
satisfacdo com o rendimento dos alunos e em vista da opinido dos alunos num total
de 80% acham as provas faceis, sendo que 12% considera a mesma muito facil,

sendo que a maioria esta satisfeito com o seu rendimento nas provas.

Como aponta Hoffmann (1991), avaliagdo € a agao provocativa do professor para o
educando, desafiando-o a pensar sobre o que vivenciou, a levantar e reformular
proposicoes, possibilitando-o construir um rico conhecimento. Sendo assim, cabe
ao professor cotidianamente avaliar o aluno, procurando orienta-lo para a percepgao
do que ja conseguiu aprender e do que ele ainda precisa fazer para alcangar o

aprendizado pretendido.

Cabe também a professora inovar as suas aulas, utilizando diferentes metodologias
para que os contelidos sejam mais tranquilamente aprendidos pelos alunos. E
importante que esses estejam associados a vida cotidiana dos alunos para que de
fato eles sejam apreendidos por eles e sua aprendizagem seja significativa, tenha
uma funcdo social, nisto consiste um processo de ensino-aprendizagem-avaliagao

voltado para a formacgao cidada.

E importante também que a prova seja elaborada como uma avaliagdo formativa.
Para tanto necessita que esta seja formulada com questdes de situagbes-problemas
que instiguem nos alunos a capacidade de ler, interpretar, refletir, organizar ideias,
escrever e empregar conceitos cientificos para respondé-las. As questdes precisam
ser contextualizadas e ter uma linguagem clara, sem as costumeiras pegadinhas
tendenciosas a atrapalhar os alunos. A linguagem também deve ser condizente com
0 vocabulario dominado pelos alunos, principalmente no que se refere a linguagem
cientifica, a qual muitas vezes € rebuscada e precisa ser trabalhada exaustivamente
no cotidiano de sala de aula para que os alunos dela se apropriem.
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A questdo visual da prova também é um ponto a ser ponderado, ja que a
organizacao e o uso de imagens e charges podem além de prender a atencao dos
alunos, ajuda-los mais facilmente interpreta-la e respondé-la.

Como proposta chave deste trabalho, fica a utilizacdo do resultado da prova no
momento da sua devolutiva, como uma possibilidade dos alunos perceberem suas
dificuldades, fazendo a correcdo desta na sala de aula, proporcionando um novo
estudo da mesma para uma possivel refaccao. Esta € uma estratégia que possibilita
o aluno apreender os conteudos ja estudados e cobrados na prova. E isso permite
que a recuperacao da aprendizagem seja feita ao decorrer do processo ensino-
aprendizagem-avaliacdo. Mudando a concepg¢ao de uma recuperagao feita apenas
no final de uma unidade didatica ou no final do ano letivo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliagao € inerente a vida humana, pois o homem naturalmente tende a avaliar
tudo que Vvé, faz e até sente. Ela também é imprescindivel a toda e qualquer agéao
educativa, pois esta tem a funcao de indicar como o processo ensino-aprendizagem

esta transcorrendo e se seus objetivos estdo sendo alcangados.

A avaliagdo, portanto, tem sido um dos assuntos mais discutidos por estudiosos da
educacéo, pois durante muito tempo tornou-se uma problematica, ja que esta, por
vezes, vem sendo pensada de forma desassociada do processo ensino-
aprendizagem, confundida como a mera aplicagao de prova e teste, com a finalidade

de aprovar e reprovar.

Sendo a avaliagdo da aprendizagem parte do tripé sintese da a¢do educativa,
ensino-aprendizagem-avaliacao, esta deve possibilitar ao professor um olhar critico
e sensivel sobre os avancos e dificuldades da aprendizagem dos alunos e sobre sua
pratica pedagogica no decorrer do processo ensino aprendizagem. Nesse sentido, o
professor deve ter a fungao de mediar o percurso formativo dos alunos, para que

eles possam se apropriar de conhecimentos que tenham significado/fungéo social.

Foi a partir desse pensamento que se buscou realizar esta pesquisa, objetivando
investigar e compreender a fungédo da prova escrita como instrumento avaliativo no
Ensino de Ciéncias Naturais, verificando se na pratica a utilizagdo da prova visa um
enfoque formativo dos alunos durante todo o processo de ensino aprendizagem.
Para tanto, procurou-se identificar a concepcéo de avaliacdo da aprendizagem da
professora e dos alunos e reconhecer as estratégias avaliativas utilizadas no

processo ensino aprendizagem deste componente curricular.

Destacou-se, entre os resultados desta pesquisa a concepcao de avaliacdo da
professora junto a qual o instrumento para obtencdo dos dados foi aplicado. Tal
professora enxerga a avaliagdo como parte do processo de ensino-aprendizagem

necessaria para verificar o nivel da aprendizagem dos alunos.
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Ja a visdo da maioria dos alunos sobre avaliagdo, indica que ela é como um teste ou
prova para testar os seus conhecimentos. As ideias dos pares do processo
divergem, porém, na pratica o que prevalece é a visao de avaliacao concebida pelos
alunos, pois a professora pesquisada tem a sua disposicao diferentes instrumentos
avaliativos, mas € a prova o instrumento mais utilizado no contexto de sala de aula,
a qual tem sido utilizada para avaliar o aluno e para a definicdo de uma nota, sem

consequéncias outras.

A avaliagédo da aprendizagem depende muito da pratica pedagdgica do professor e
do seu olhar sobre ela. E o professor que determina como a avaliagdo da
aprendizagem sera realizada e o sentido desta no processo educativo. Na pratica o
que habitualmente se vé é uma disparidade entre o discurso e a pratica da
professora. Fala-se muito em inovagdes, usam-se até diferentes instrumentos
avaliativos nas aulas, citados nesta pesquisa, mas o modo de fazer e os objetivos
ndo mudam logo a avaliagdo da aprendizagem na pratica pesquisada ndo € um
processo, um exercicio diario para investigar se o aluno adquire as competéncias
necessdarias, mas uma atividade pontual, com a utilizacdo da prova de forma
reducionista e suscetivel a despertar medo nos alunos, ja que esta por vezes torna-
se um momento determinante para os mesmos, no qual até a leitura da mesma é
negada e geralmente, € o resultado desta que € usado para determinar o avanco ou

nao dos alunos.

A concepcao avaliativa praticada pela professora sujeito da pesquisa, na qual a
prova é o instrumento avaliativo mais utilizado é apenas para quantificar e avaliar os
alunos, como discutido nos resultados. E importante pontuar que ndo é o simples
uso da prova que a caracteriza como avaliacao tradicional, mas o que a define é a

intencionalidade com que essa é utilizada.

Mesmo com o esfor¢co de elaborar provas mais contextualizadas, como foi apontada
pela professora pesquisada, se esta é utilizada apenas para avaliar o aluno e como
geradora de nota a constar nos documentos, ela acaba por reproduzir em sua
pratica avaliativa a concepcao de avaliacdo tradicional, transcorrida durante um

longo periodo do Ensino de Ciéncias Naturais, em que os alunos deveriam
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reproduzir de forma fidedigna os conceitos cientificos que foram transmitidos como
verdade cientifica, dando conta de replicar um conhecimento incontestavel, para se
obter uma boa nota e passar de ano. Desta forma, a capacidade do aluno pensar e

formular suas hipéteses e consequentes respostas nao era levado em conta.

A metodologia utilizada para coleta de dados deste trabalho monografico, de certa
forma foi suficiente, porém devido algumas respostas incompletas e pouco claras,

acredito que a entrevista possibilitaria a melhor compreensao das mesmas.

Diante de tudo que foi lido e fomentado das fontes bibliograficas pesquisadas,
conclui-se que a avaliagdo da aprendizagem no Ensino de Ciéncias, assim como
todo o processo de ensino-aprendizagem, deve ser realizada de modo a contribuir
para a formacéo dos alunos e, consequentemente, para a vida social, de maneira
que se tornem cientificamente alfabetizados e capazes de exercer sua cidadania de
forma critica, participativa e consciente da sua atuagéo na sociedade.

Portanto, sendo a prova, o instrumento de avaliacdo de uso mais frequente na sala
de aula é imprescindivel discutir sobre sua fungdo no contexto educacional, para que
esta seja mais bem elaborada e seu uso esteja de fato a favor do processo de
aprendizagem dos alunos; e seus resultados sinalizem o melhor direcionamento a

ser levado em consideracao na (re) novagao pedagdgica do professor.

Aproveitamos para situar que néo era intengdo do estudo aprofundar o tema com
vista ao seu esgotamento, mas apontar o debate acerca de um tema necessério e
urgente, especialmente no contexto escolar e do ensino, muito embora nao seja um
tema novo. Fica, portanto, a dica para que outros pesquisadores possam se
debrucgar a estudos para mergulhar na compreensao da tematica e indicarem mais
esclarecimentos sobre a prova e outros instrumentos de avaliagdo, com os
respectivos critérios desejaveis para a adocdo de uma forma de avaliar que leva em

conta a pessoa humana, com suas diferencas e seus modos peculiares de aprender.

Em linhas derradeiras, pretendemos com a pesquisa ora desenvolvida, dar um

suporte para que os professores de Ciéncias Naturais possam pensar sobre a
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concepgao, a fungéo e a pratica da avaliagdo, sobretudo no que diz respeito ao uso
da prova. O percurso da investigacao de alguma forma também mexeu com o0 nosso
olhar de pesquisador, tendo em vista a implicacao nossa, ja que nos inserirmos na
categoria docente, tdo logo, se impde a necessidade de refletirmos sobre os usos

deste instrumento, fazendo-o de modo coerente e com finalidade clara.
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A RIS oo

FLASCY BRACIONAL DHE FOFPAMAC AT CHl PROFESSORES DA BDUCAT AT LASHEA

PLANO NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO
BASICAUNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - PROGRAD
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Pesquisador responsavel: Eliaci Sena de Almeida
Telefone para contato: (75) 82126306

Sua colaboragéo é importante e necessaria para o desenvolvimento da pesquisa, porém sua
participagao é voluntaria.

A funcédo da prova no processo ensino aprendizagem de Ciéncias Naturais dos Anos
Finais do Ensino Fundamental ira investigar a fungdo da prova escrita como instrumento
avaliativo no Ensino de Ciéncias e sera realizada através de questionarios que serao
respondidos por professores de ciéncias e alunos do 82 ano do Ensino Fundamental.

e Sera garantido o anonimato e o sigilo das informacdes, além da utilizacdo dos
resultados exclusivamente para fins cientificos;

e Sendo um participante voluntario, vocé nao tera nenhum pagamento e/ou despesa
referente a sua participacao no estudo;

e Os materiais utilizados para coleta de dados serdo armazenados por 5 (cinco) anos,
apos descartados, conforme preconizado pela Resolucdo CNS n® 196, de 10 de
outubro de 1.996.

Eu, , como voluntario (a) da pesquisa,
afirmo que fui devidamente informada e esclarecida sobre a finalidade e objetivos desta
pesquisa, bem como sobre a utilizacao das informacdes exclusivamente para fins cientificos.
Meu nome nao sera divulgado de forma nenhuma.

Governador Mangabeira, de de 2012.

Sujeito da pesquisa

Pesquisador



A PARIES

PLARRCY BIACICNAL DI FOPMACAS Ol PROFESSORES DA EDUCATAD ILASMIA
PLANO NACIONAL DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - PROGRAD
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA

QUESTIONARIO DE PESQUISA — PROFESSOR

Prezado (a) professor (a),

Este questionario faz parte da investigacdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza- UFRB, que versa sobre A funcdo da prova no
processo ensino aprendizagem de Ciéncias Naturais dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, solicito sua participacao, que é fundamental, respondendo as
questdes abaixo. As respostas coletadas terdo Unica e exclusivamente a finalidade
académica e, em nenhuma hipétese sera revelada a sua identidade.

Antecipadamente agradeco pela colaboracao,

Eliaci Sena de Almeida (lia.senna@hotmail.com)

Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Categoria profissional:

() Professor efetivo () Professor contratado
Qual?

Formacgao/Graduagéo:

Série que atua: Tempo de atuagao profissional:

Disciplina que ministra:

12) Defina avaliacao da aprendizagem :

29) Quais os critérios de avaliacao vocé conhece?

39) Quais instrumentos avaliativos vocé mais utiliza na sua pratica pedagogica?



( ) Registros da participacao e realizagao das atividades dos alunos

() Debate
( )Trabalhos individuais
() Pesquisa

Testes

Provas escritas

()
()
() Seminarios
() Trabalhos em grupo
()

Outros:

4°) Para vocé, o uso da prova escrita como instrumento de avalia¢do da aprendizagem
na disciplina de Ciéncias :

() E muito importante

() Eimportante

() Nao e importante

() Efuncional

Justifique-se:

~— — — —

59) Vocé utiliza a prova escrita como instrumento avaliativo dos seus alunos?
() Sim, frequentemente

() Esporadicamente
() Nao

) Seus alunos, geralmente, tém um rendimento na prova de Ciéncias?
Totalmente satisfatério

Satisfatorio

Parcialmente satisfatério

Insatisfatério

69
(
(
(
(

~— — — ~—

79 Quais fatores voceé atribui o rendimento dos alunos na prova de Ciéncias?

89) Avaliar é:

() Aplicagao de provas e testes.

() Atribuicdo de notas aos alunos .

() Processo pelo qual se verifica o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
() Coleta que indica o nivel de conhecimento dos alunos.

() Processo que auxilia o aluno no seu aprendizado e ao professor refletir sobre sua
pratica pedagodgica.
( )Outro:




99) Para vocé a prova escrita favorece aos alunos aprender os conteudos de
Ciéncias? Por qué?

() Sim () Nao

109) Ao elaborar a prova escrita vocé utiliza questoes?
( ) Objetivas

() Subjetivas

() Subjetivas e objetivas

119) Qual a fun¢ao da prova escrita como instrumento avaliativo no Ensino de
Ciéncias?

129) Apos corrigir a prova dos alunos, vocé procede:

() Entregando-a aos alunos.

() Faz a corre¢cdo da mesma com os alunos na sala de aula.

() Guarda-a no arquivo da escola.

() Orienta os alunos quanto aos seus erros e encaminha uma refaccao.

139) Vocé acha importante fazer a correcao da prova no momento da devolutiva ao
aluno? Por qué?

14°) Vocé esta satisfeito com a forma que utiliza para avaliar seus alunos? Por qué?
( ) Totalmente satisfeito

() Satisfeito

() Parcialmente satisfeito

() Insatisfeito




1592) Ao elaborar as provas, quais critérios vocé utiliza?

162) Qual o critério o raciocinio(o que leva em consideracao) ao proceder a avaliacao?
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PLANO NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGCAQ BASICA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO - PROGRAD
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA

QUESTIONARIO DE PESQUISA - ALUNO

Prezado (a) aluno (a),

Este questionario faz parte da investigagdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza- UFRB, que versa sobre A fungdo da prova no
processo ensino aprendizagem de Ciéncias Naturais dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Solicito sua participacdo, que é fundamental, respondendo as questdes
abaixo. As respostas coletadas terdo Unica e exclusivamente a finalidade académica €, em
nenhuma hipétese sera revelada a sua identidade.

Antecipadamente agradeco pela colaboracgao,

Eliaci Sena de Almeida (lia.senna@hotmail.com)

Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Série que estuda:

19)0 que vocé entende como avaliagao?

29) Nas avaliacoes seu professor adota:

() Observagoes diarias da participacao e realizagao das atividades dos alunos
() Prova e teste

() Debates

() Seminarios

( )Trabalho individual

( )Pesquisa



( ) Trabalhos em grupo

( ) Outros:

39) O que é avaliacao da aprendizagem?

() Aplicagéo de provas e testes.

() Atribuicdo de notas

( )Processo pelo qual se verifica o desenvolvimento da aprendizado do aluno.
() Coleta que indica o nivel de conhecimento dos alunos.

() Processo que auxilia o aluno no seu aprendizado e ao professor refletir sobre sua
pratica pedagodgica.

4°) Para vocé a utilizacdo da prova escrita como instrumento de avaliagcao da
aprendizagem do aluno na disciplina de Ciéncias:

) E muito importante

) E Importante

) Nao é importante

) E funcional
ustifique-se:

(
(
(
(
J

59) Qual instrumento avaliativo vocé gostaria que fosse mais utilizado por seu
professor de Ciéncias? Por qué?

() Observacdes diarias da participacao e realiza¢do das atividades dos alunos
() Prova e teste

() Seminérios

() Trabalhos em grupo

( )Pesquisa

( )Trabalho individual

( ) Outro:

62) Como vocé classifica as provas de Ciéncias? Sao faceis, dificeis? Vocé estuda
para as provas?




79) Qual o nivel de sua satisfacao da forma como é avaliado na disciplina de Ciéncias?
() Totalmente satisfeito

() Satisfeito

() Parcialmente satisfeito

() Insatisfeito

Justifique-se:

89 Vocé acha importante o(a) professor(a) fazer a correcao da prova no momento da
devolutiva com vocés alunos? Por qué?

99) O (a) professor (a) de Ciéncias ao devolver a prova, faz a corre¢cao da mesma com
vocés alunos?

() Nao

() Asvezes

( )Sim, frequentemente

102) Geralmente, seu rendimento nas provas da disciplina de Ciéncias é:
() Totalmente satisfatério

() Satisfatério

() Parcialmente satisfatoério

() Insatisfatério

112) Seu rendimento nas provas é assim porque:

() As provas sao faceis.

() Sao muito dificeis.

() Porque eu estudo muito.

() Porque eu nao estudo.

129) Vocé gosta das aulas da disciplina de Ciéncias?

() Sim ( )Nao

Por qué?




139) Vocé tem dificuldade para aprender os conteudos de Ciéncias?
( ) Sim ( )As vezes ( ) Nao

Por
qué?

149) Qual o grau de complexidade das provas de Ciéncias?
() Muito facil

() Facil

() Dificil

() Muito dificil

Justifique-se:




